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...]TT NEM SEGIT MAS,
MINT A NYELVEK TANULASA”
(Luther)
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Szerkesztéi el6szo
Udvozlet az Olvasénak! m SZONTAGH PAL

Tanulmanyok

KENDEH-KIRCHKNOPFNE FARKIS TIMEA ® Az interkulturélis kompetencia
fejlesztése az olasz nyelv és irodalom kozépiskolai oktatasdban

FARKAS FLORA = ,Uj, kénnyli médszerrel egy év alatt”
- Nyelvtanulasi médszerek kétnyelvii tankonyvbdl és bilingvis
auktorkiadasbol a 16-17. szdzadban

Mtihely
BANNE MESZAROS ANIKO = Az orszégos idegen nyelvi mérés
reformatus adatainak idGsoros elemzése 2015-2021 kozotti
adatok feldolgozasa
HELTAI JANOS IMRE ® Transzlingvalé kisk4té pedagégusoknak
JANKOVICS LASZLO = Otletek a frontalis munkamddszer kivaltasara latindran
GOROG TIMEA - SAPI MARIA = Beszamolé a 2021/2022. tanévi
Jane Haining Angol Nyelvi Emlékversenyrél

Recenzio

NEUMAYERNE STREITMAN KRISZTINA = Ryan M. Niemic és Robert E. McGrath:

A karaktererdsségek hatalma

Szamunk szerzbi

A cimlapfotd és a lap tovabbi illusztracidi a Jane Haining Emlékverseny dontdjérdl
és a skdciai jutalomutazdsardl késziltek. Forras: RPI archivum
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Szerkeszt6i el6szd

UDVOZLET AZ OLVASONAK!

»Valéban, ha sajat hibankbol (amitél Isten 6vjon) elha-
nyagoljuk a nyelveket, nemcsak az Evangéliumot fogjuk
elveszteni, hanem oda fogunk jutni, hogy sem latinul, sem
németiil helyesen beszélni és irni nem fogunk tudni |[...]
Mi az oka hdt, hogy a mi hitiink ilyen szégyenletes dlla-
potba jutott? Az, hogy a nyelveket nem tudjuk; s itt nem
segit mds, mint a nyelvek tanuldsa.” (Luther)

21.szazadi magyarorszagi kozbeszédben a nyelvtani-
A tas hasonlatos a labdartgashoz: ugy tlinik, minden-
ki (jobban) ért hozza. Mddszerek, elméletek, vizsgarend-
szerek valtogatjak egymast, id6rél idére vj, faradsag- és
kudarcmentes nyelvtanuldsi modszerekrdl olvashatunk,
mikozben a szomort tény tény marad: a magyar lakossag
Eurépa egyik leginkabb sajat nyelvébe zart nemzete.
Amikor az idegennyelv-tanitds torténeti és jelenkori
keresztmetszetének vizsgalatat tematikus szamunk té-
majava tettitk, még nem sejthettiik, hogy a kérdés 2022
nyaran aktudlissa valik, az érettségihez, egyetemi felvételi-

hez, diplomahoz sziikséges nyelvvizsgak ujraszabalyozasa
kapcsan uj erére kapott (szakma)politikai vitak révén.
szontagh Pl el§- Pedagogiai folyoiratunknak természetesen nem célja a pillanat-
i?fgs(:l_tz:rt]:rfgfa' nyi oktatasiranyitassal vagy szabalyozassal kapcsolatban kozvetlentil
Egyetem nemzetkézi  véleményt formalni, témavdlasztasunk bizonyos értelemben még-
konferencidjan 1, , , 1, . .
is allasfoglalas: a mottdban idézett lutheri gondolattal 6sszhangban
nélkiilozhetetlennek tartjuk az idegen nyelvek tanulasat, és a felel6s
keresztyén értelmiségi magatartas feltételének gondoljuk legalabb
egy idegen nyelv megfelel szint(i ismeretét.

Kendeh-Kirchknopfné Farkis Timea és Farkas Flora tudomanyos
igényl nyelvtanitastorténeti tanulmanyaibdl lahatjuk, hogy az ide-
gen nyelv és a kultura ismeretére vezetd utak és modszerek évszaza-
dok ota foglalkoztatjak a magyar oktatastigy irant elkotelezett peda-
gogusokat.

Miihely rovatunkban a jelenkori nyelvtanitds modszertandnak né-
hany ritkdbban targyalt aspektusat mutatjuk be. A transzlingvalasrol



mint a tobbnyelvii kérnyezetb6l érkezd tanulok nevelésének-oktatasanak lehetséges esz-
kozérdl a 2021/3. szamunkban mar kozoltiink egy szubjektiv tuddsitast, ezuttal Heltai
Janos Imre tudomanyos igényt kiskatéjaval szeretnénk a méodszert még kozelebb hozni
olvaséinkhoz.

A Reformiétus Pedagdgiai Intézet altal szervezett Jane Haining Angol Nyelvi Emlék-
verseny idei beszamoldja a nyelvtanitas torténelmi, valamint kultura- és személykozi hid
szerepére mutat ra.

Olvasdink szamara talan meglepetésiil szolgalhat, hogy Jankovics Laszl6 a latin nyelv
tanitdsa kapcsan mutatja be korszerti médszertani eszkoztarat, bizonyitva, hogy a ,.holt
nyelv” tanitdsa nagyon is él6vé valhat a 21. szazadi osztalytermekben.

Banné Mészaros Aniko elemzésében arra vallalkozik, hogy attekintse a reformatus is-
kolak tanul6i korében 2015-2021 kozott végzett idegen nyelvi mérések adatait. Az elem-
zés soran arra keressiik a vélaszt, hogy a reformatus iskolakban tanulé didkok eredmé-
nyei, ezen beliil a négy reformatus egyhazkeriilet adatai hogyan valtoztak a hat mérési év
soran, illetve hogyan viszonyulnak az orszagos trendekhez.

Szokasunk szerint Recenzié rovatunkban is igyekeztiink a tematikus szam tartalma-
hoz illeszked6 konyvet valasztani. Ryan M. Niemic és Robert E. McGrath: A karakter-
erésségek hatalma cimt miivének ismertetésében Neumayerné Streitman Krisztina kii-
16n alfejezetet szan a nyelvtanulas és a személyes erésségek kapcsolatanak feltarasara.

A nagyon gazdag, sok gondolati elagazasi pontot kindlé lapszamunk olvasatén az Ol-
vasdban meger6sodhet a felismerés: bar a modszerek, megkozelitések, pedagogiai élet-
helyzetek roppant sokfélék, Luthernak ma is igaza van: ,itt nem segit mas, mint a nyelvek
tanuldsa”. Sapienti sat.

DR. SZONTAGH PAL
fészerkeszt6



yoAubuwiinuo|

K@i@i@g@i@i@i@g@i@i@f

. .
...
...
...
lBlcieineiiei et




n Tanulmdnyok

»

T ’ ’
. ‘ KENDEH-KIRCHKNOPFNE FARKIS TIMEA

AZ INTERKULTURALIS KOMPETENCIA
FEJLESZTESE AZ OLASZ NYELV
ES IRODALOM KOZEPISKOLAI

OKTATASABAN

»Nem szabad beérniink azzal sem, hogy az olvasmdnyok révén futo bepillantdst enged-
jiink az illeté nemzet irodalmdba. Arra a magasabb célra kell torekedniink, hogy a tanulé
kerek képet kapjon egy nép kultirdjanak lényegérdl™

(Klebelsberg Kuno, 1927)

Jelenleg Magyarorszagon az 5/2020. (1. 31.)
Kormanyrendelet® alapjan, a Nemzeti alap-
tanterv altal meghatarozott keretek kozott
folyik az els6 és a masodik idegen nyelv
tanitdsa a kozépfoku oktatdsi intézmények-
ben. Tanulmanyomban az olasz mint maso-
dik idegen nyelv statuszara fokuszalok, els6-
sorban annak tantervi helyzetére, valamint
a tantargyak kozotti kommunikacio éltal
nyujtott lehet6ségekre, amelyek az olasz
nyelvet tanulé didkok motivacidjat pozitiv
iranyba tudjak (tudnak) befolydsolni.

Az olasz nyelv és irodalom, az itdliai kul-
tura évszazadokon keresztiil szerves része
volt a magyarorszagi kulturpolitikanal?®,
tanitasdnak bevezetése Klebelsberg Kund
nevéhez flizédik. Az altala képviselt okta-
taspolitikai reformnak koszonhetd, hogy
Magyarorszdgon az olasz nyelv és iroda-

lom oktatdsa hivatalosan, torvény dltal
szabélyozott formaban jelent meg a koz-
oktatasban. Grof Klebelsberg Kuné 1927.
évi romai latogatasa soran igy méltatta ko-
zépiskolai reformjat:

»Javaslatomra a nemzetgyiilés torvényt
alkotott a fiii- és lednykozépiskoldkrol.
Mindkét torvénynek lényeges rendelke-
zése az olasz nyelvnek és irodalomnak
kotelezd tantdrgyként vald bevezetése a
magyar kozépiskola tantervébe. Peda-
gogusnak nem kell bévebben magya-
raznom, hogy a kozépiskola az egész
taniigynek éppen az a része, amely a
gyakori médositdsokat a legkevésbbé
(sic) birja meg és éppen azért igen fontos
okoknak kellett lenni azoknak, melyek e
lépésre késztettek.™



A torvény megallapitja:

»A kozépiskoldnak az a feladata, hogy a
tanulét vallasos alapon erkolcsos polgar-
rd nevelje, hazafias szellemben magasabb
dltaldnos miiveltséghez juttassa és a fel-
s6bb tanulmdnyokhoz sziikséges szellemi
munkdra képessé tegye. A kozos nemzeti
targyakon kiviil a gimndzium e feladatot a
minden irdanyi humanisztikus, elsésorban
latin- és gorognyelvi és irodalmi tanulmd-
nyokkal, a redlgimndzium féleg a latin- és
modernnyelvi és irodalmi tanulmdnyok se-
gitségével, a redliskola kiilonosen a modern
nyelvek és irodalmak, tigyszintén a meny-
nyiségtani és természettudomdnyi tdargyak
tiizetesebb tanitdsdval oldja meg”>

Az 1924. évi XI. torvénycikk a kozépiskola-
rdl rendelkezett, tehat arrél, hogy a realgim-
naziumok és a redliskolak rendes tantargyai
kozé bekeriiljenek a kovetkezé tantargyak:
angol vagy francia vagy olasz nyelv és iro-
dalom. A torvény szovege — 2022-bél visz-
szatekintve — rendkiviil modern szellem-
ben irédott, hiszen nagy hangsulyt fektet
arra, hogy a nyelv oktatdsa nem elégséges,
ha nincs mellette az adott nyelv irodalma-
nak, kultdrdjanak megismertetése. A 2006.
december 18-4n elfogadott Eurdpai Parla-
ment és Tandcs megfogalmazasa szerint, a
tudasalapa tarsadalomban minden egyén
szamara alapvetd fontossagu kompetenciak
kozott — e helyen szeretném kiemelni - az
els6: az anyanyelven folytatott kommuni-
kacié és a masodik, az idegen nyelveken
folytatott kommunikacié kompetencigja-
nak jelentGségét. Az anyanyelven folytatott
kommunikacié fogalmanak meghatérozasa
a kovetkezo:

Tanulmdnyok

»Az anyanyelven folytatott kommunikdcio
annak képessége, hogy az egyén koncepci-
oOkat, gondolatokat, érzéseket, tényeket és
véleményeket tud kifejezni és értelmezni
széban és irdsban egyardnt [hallott szoveg
értése, beszédkészség, olvasott szoveg érté-
se és irdskészség], valamint, hogy nyelvileg
helyes és kreativ modon kapcsolodik be
a tarsadalmi és kulturdlis tevékenységek
teljes korébe; az oktatdsba és képzésbe, a
munkdba, a csalddi életbe és a szabadidds
tevékenységekbe.™

A hatdrozat sz6vegében az anyanyelvi kom-
petencia attit(idjeinek ismertetése soran
megfogalmazast nyer az az elvaras, hogy az
egyén ,rendelkezzen a szokincs, a funkci-
onalis nyelvtan és a nyelvi funkcidk isme-
retével. Ez magaban foglalja a verbalis kap-
csolattartas f6 tipusait, az irodalmi és nem
irodalmi stilusok korét, a kiilonféle nyelvi
stilusok és regiszterek f6 sajatossagait, és a
nyelv és a kommunikaci6 valtozasat kiilon-
téle helyzetekben™.

Az Eurdpa Tanacs az idegen nyelven
folytatott kommunikdcié kompetencia-
janak magyarazatat, rogton az anyanyel-
vi kompetencia utan helyezi. Fontossagi
sorrendben az idegen nyelvi kommuni-
kacié tehat a masodik legfontosabb kom-
petencia:

»az idegen nyelveken folytatott kommuni-
kdcio az anyanyelven folytatott kommuni-
kdcio tilnyomé részben azonos készségei-
vel jellemezhetd (...) Az idegen nyelveken
folytatott kommunikdcié tovdbbd olyan
készségeket igényel, mint példaul a koz-
vetités és az interkulturdlis megértés. Az
egyén nyelvtuddsdnak szintje vdltozo le-
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het a négy dimenzié [hallott szoveg érteé-
se, beszédkészség, olvasott szoveg értése és
irdskészség], az eltérd nyelvek és az egyén
tarsadalmi és kulturdlis hdttere, kornye-
zete és igényei és/vagy érdeklodése tekin-

tetében.®

Magyarorszagon, a NAT2020 a masodik
idegen nyelv oktatasardl a kovetkezOkép-
pen rendelkezik:

»A mdsodik idegen nyelv oktatdsa a 8.
évfolyam utdan kezdddhet. A tanulé a ko-
zépiskolai tanulmdnyai végére képes elér-
ni a KER szerinti B2 szintet, de legaldbb
a kozépszintii nyelvi érettségit (B1 szint)
teljesiti. A gimndziumban a mdsodik ide-
gen nyelvre meghatdrozott orakeret egy
részét a vonatkozé szabdlyozdsnak meg-
feleléen fel lehet haszndlni az elsé idegen
nyelv oktatdsdra, az intézmény pedago-
giai programjdaban rogzitett keretek ko-
zott. A kozépiskoldkban mdsodik idegen
nyelvként szabad vilasztds szerint oktat-
haték a kiilonbozo nyelvek.”

Ez a rendelkezés a gyakorlatban azt jelenti,
hogy az esetek tobbségében (nem két ta-
nitasi nyelvli gimndziumban, nem nemze-
tiségi iskolaban, nem nyelvi tagozaton) az
olasztanarnak a gimnaziumi képzés nevelé-
si-oktatasi szakaszaban (9-12. osztaly) heti
3 6ra all a rendelkezésére, hogy a KER B2-
es, de legalabb a B1-es szintet elérje didkja-
ival. Ugyanakkor a kerettantervben, amely
a masodik idegen nyelvek szdmara késziilt,
azt olvashatjuk, hogy ebben a ,,szakaszban a
12. évfolyam végére a KER szerinti A2 nyel-
vi szint a kimeneti elvaras™. Az Oktatasi
Hivatal honlapjan talalhaté kerettantervek

kozott, amelyek a masodik idegen nyelv ok-
tatasdra irodtak, sajnos nincs az olasz nyelv
szamara kidolgozott dokumentum, holott
1927-ben Klebelsberg Kund éltal megal-
modott oktatasi programban, Rémaban is
elhangzott beszédében a kovetkezd, rendki-
vill modern és gyakorlatorientalt elképzelé-
seket olvashatjuk:

»Valahdnyszor 1ij tantdrgy oktatdsdat ve-
zetjiik be a kozépiskoldba, annak megvan
a maga kovetkezése a tandrképzés terén is.
Gondoskodnunk kell tehdt arrol, hogy kelld
szammal rendelkezziink olyan kozépisko-
lai tandrokkal és tandrnoékkel, akik az olasz
nyelvet tokéletesen birjdk és az olasz iroda-
lomban, miivészetben, képzémiivészetben
és zenében egyardnt jdaratosak. A kezdet ne-
hézségein dtsegitett benniinket az olasz kir.
kormdny. (...) A budapesti és pécsi egye-
temeken azonfeliil katedrdt létesitettiink
az olasz irodalomnak és nagy orommel
latom, hogy az olasz szakot vdlaszté mo-
dern filolégusok szdma bolcsészethallgato-
ink kozott dllandoéan nd. Ezeket azonban
csak két éven dt kivanom Magyarorszdgon
iskoldztatni s azutdn osztondijjal a rémai
egyetemre kiildom Oket. Ez az akcié mdr
megindult és az Osztondijak szamdnak
szaporitdsaval a jovében még lényegesen ki
akarom épiteni. Ekként rendszeresen bizto-
sitva van az, hogy az olasz nyelv oktatdsa
ne maradjon a magyar tantervek papirjin
irott malaszt, hanem az Olaszorszdgban
képzett kozépiskolai tandrok révén menjen
dt az életbe.”™!

Egy legfrissebb kutatds szerint'’, amely az
olasz nyelvi érettségire vonatkozd adato-
kat elemzi az Oktatasi Hivatal statisztikai



kimutatasaira alapozva a tarsadalmi mo-
bilitds szempontjabdl, 2017-2021 kozott a
»az olaszul tanul6 diakok szama 12.000 és
16.000 kozott mozogott a vizsgalt években,
mig az emelt szintli vizsgara jelentkezdék
szama a 2.000 f6 kozelébe sem jutott. A
pontos szamok: 2017-ben 304 6, 2018-ban
252 16, 2019-ben 304 6, 2020-ban 390 {6,
2021-ben 342 & A kirajzol6do tendencia
rendkivill elkeserit6, tobb szempontbol is.
Ma Magyarorszagon az olasz nyelv és iro-
dalom kozépiskolai statusza kozel sem or-
vend olyan megbecsiilésnek, mint az 1920-
as években. Az adatok alapjan kijelenthet,
hogy az ,olasz nyelvet tanuldk szamahoz
viszonyitva az emelt szintd vizsgara jelent-
kez6k szama elenyészd. Felmeriil a kérdés,
hogy miért nem jelentkeznek a didkok az
emelt szintl érettségi vizsgara, ami egyik
kézenfekvs lehetdség lenne a kulturalis
t6ke megszerzéséhez és a tarsadalmi mo-
bilitas élénkitésében.”'® Tobb, rendszerszin-
tl probléma feltardsa sziikségeltetik ezen
kérdés megvalaszolasara, amelyre e tanul-
many most nem vallalkozik. Mindazonaltal
megallapithato, hogy az alapveté probléma
a NAT2020 altal a masodik idegen nyelv
szamara megallapitott alacsony draszam.
A kozoktatdsban oktatd olasztanarok a
rendelkezésiikre allé oOraszamokat sajat
idejiikbol egészitik ki (szakkor, korrepeta-
las, emelt szintdi érettségire valo felkészités
stb.), ugy, hogy a fenntart6 (KLEBELS-
BERG Kozpont) altaldban a pedagogus ko-
telez6 draszamdba szamitja be. Tehat nem a
torvény altal megallapitott heti 3x45 perces
olaszoéran jutnak el a didkok az elvart B2
szintre vagy az emelt szintli érettségi vizs-
gara. Mindekozben az Eurdpa Tandcs altal
kijelolt 8. kompetencia, amely a kulturalis

Tanulmdnyok _

tudatossag és kifejezékészség kompetenci-
4ja, pontosan azt fogalmazza meg, hogy az
anyanyelvi és az idegen nyelvi kompetenci-
dkra alapozva hova kell(enne) elérkeznie az
anyanyelvén és legalabb két idegen nyelven
B2-es szinten kommunikdlni, irni, olvasni
tudé didknak. ,A kulturdlis tudds magaban
foglalja a helyi, a nemzeti és az eurdpai kul-
turdlis 6rokség, valamint vilagban elfoglalt
helyiik megértését. Ez magaban foglalja a f6
kulturalis mtvek alapvet6 ismeretét, ideért-
ve a népszerl kortars kulturat. Elengedhe-
tetleniil fontos megérteni Eurdpa és a vilag
mas régidi kulturdlis és nyelvi sokféleségét,
az ennek meg6rzésére iranyulo igényt, és az
esztétikai tényezdk jelentségét a minden-
napokban"* Tovabba az Eurdpa Tandcs
megnevezi azokat a készségeket is, amelyek
nélkill az interkulturalis kommunikacié
egyszertien nem mukodik

»A készségek egyarant kapcsolodnak a
tisztelethez és a kifejezéshez: a miivek és
eléaddsok tisztelete és élvezete, valamint
a miivészeti dgak/kifejezési formdk sok-
félesége révén megvaldsuld onkifejezés,
amely az egyén velesziiletett képességei-
re épiil. A készségek tovdabbd magukban
foglaljik annak képességét, hogy az egyén
ossze tudja kapcsolni sajdt kreativ és ki-
fejezé nézdpontjdat mdsok véleményével,
valamint hogy fel tudja ismerni azokat
a tdarsadalmi és gazdasdgi lehetdségeket,
amelyeket kulturdlis jellegii cselekvésben
tud megvaldsitani.”>

Klebelsberg 1924-ben, amikor az olasz nyelv
és irodalom oktatdsat a kozépszintli okta-
tasba bevezette, hatdrozottan érvelt azzal a
ténnyel is, hogy az olasz nyelv ismerete azért
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is fontos, mert ,,(...) meg akarjuk mutatni,
hogy mit tett az illeté nemzet a taldlméanyok,
a felfedezések s a tudomanyok terén. Ha eb-
bél a szélesebb kulturpolitikai szemszogbdl
nézem az olasz muvel6dést, meg kell allapi-
tanom, hogy az olasz kultira voltaképpen
az ujkor alapmiivel6dése, melynek behatd
ismerete nélkiil az ujkor civilizaciéjat meg
sem lehet érteni”’s.

Ma viszont az olasztandrnak a NAT2020-
ban megfogalmazott torvényi kereteken
beliill sajnos nagyon kevés mozgastere
van ahhoz, hogy a didkokat eredménye-
sen készitse fel az emelt szint(i érettségire.
Mindazonaltal - éppen a hazai elkotelezett
italianistaknak koszonhet6en - akik egye-
temi studiumaik soran szamtalanszor talal-
koztak a klebelsbergi gondolatokkal, azokat
tovabbadva, lelkesen tanitjak az olasz nyel-
vet és irodalmat a kozépiskolakban, els4-
sorban gimnaziumokban.

A tantargykozi kommunikdcié és az
interkulturdlis kommunikaci6é az olaszta-
narok szamara rendkiviil fontos kitorési
pont lehet, hiszen igy folyamatosan életben
tart(hat)ja a didkok motivaciojat, hogy el-
juttassa 6ket az emelt szintii érettségi vizs-
gdig. Ehhez az kell, hogy az olasztanar 1ét-
rehozza mar a 9. és 10. osztalyban az olasz
nyelvet és kulturat tanulé didkokban azt az
elkotelezettséget és kapcsolatot, amelyre
aztan a 11. és 12. osztilyban a fakultacio
keretein belill épithet. Szamos tanulmany
foglalkozik ezzel a témakorrel”. A ma-
gyarorszagi olasz tanszékek (Pécs, Szeged,
ELTE, PPKE, Debrecen) altal szervezett és
a Budapesti Olasz Kulttrintézet 4ltal timo-
gatott tovabbképzéseken, a kozoktatasban
tanito olasztandrokkal apolt kapcsolatnak
koszonhetéen folyamatosan rendelkezé-

stiinkre dllnak a legfontosabb informaciok,
valamint az dravezetések pozitiv, hasznal-
haté megoldasai. Mindazonaltal elsésorban
az olasztandr kreativitasan, elhivatottsagan
mulik a nyelv és a kultira megszerettetése
a kozépiskolai didkokkal. Amennyiben az
elsé idegen nyelvbdl a didkok elérehozott
érettségi vizsgat tesznek 10. vagy a 11. osz-
taly végén, akkor a ,felszabaduld” idGsav-
ban (akdr tandri feltigyelet nélkiil, az iskola
konyvtaraban) megszervezésre keriilhet-
nének olyan foglalkozasok, amelyek soran
a masodik idegen nyelvet tanulé didkok
elmélyiiltebben foglalkozhatnanak az adott
orszag kultdrgjaval, irodalmaval, filmmu-
vészetével, zenei életével. Projektmunkak,
csoportmunkak keretében az online tér
lehet6ségeit kihasznalva ezt, az amugy az
iskoldban toltendd id6t, kreativan is fel le-
hetne haszndlni, az ott megszerzett tudast
pedig az interkulturalis kompetencia fej-
lesztésére lehet(ne) forditani. A NAT2020
altal rogzitett témakorokben pedig a tan-
targykozi kapcsolat, kommunikacio kivalo-
an alkalmazhato.

A NAT2020-ban a magyar nyelv és iro-
dalom tantargyak szamadra irédott keret-
tantervben'® a torzsanyag részét képezi
»A Biblia mint kulturdlis kod” targyalasa.
A NAT2020 altal ajanlott képzémiivésze-
ti alkotasok kozott szamos itdliai muvész
neve taldlhato: ,,Az Ujszévetség és a kép-
zOmuvészet pl: M.S. mester, Michelange-
lo Buonarroti, Tintoretto, Albrecht Diirer,
Caravaggio, Munkacsy Mihaly” A kozépkor
irodalma targyalasa soran egyértelmd az
itéliai kultara jelenléte az ajanlott szakiro-
dalom tekintetében (Umberto Eco: A r6-
zsa neve, Szent Erzsébet legenddja (részlet)
Szent Margit legenddja (részlet), Szent Gel-



lért piispok legenddja (részlet), Tommaso
da Celano: Enek az utolsé itéletrdl). A
torzsanyagban Jacopone da Todi: Himnusz
a fdajdalmas anydrél cimt kolteményét,
valamint, Dante Alighieri: Isteni szinjaték
— Pokol (részletek) cim(i mivét ismerhetik
meg a didkok. A reneszdnsz irodalma és a
humanista irodalom szintén a torzsanyag
része, mely soran a kovetkezd irodalmi
alkotasokkal taldlkoznak a kozépiskolai
didkok: Petrarca: P6, foldi kérgem, Janus
Pannonius: Pannénia dicsérete, Janus Pan-
nonius: Egy dundntili mandulafdrdl, Boc-
caccio: Dekameron, Els6 nap 3. novella. A
Szinhdz- és dramatirténet: drama a refor-
mdcio kordban cim fejezetben az ajanlott
filmeknél Franco Zeffirelli alkotasait ajanl-
ja a NAT2020. Amennyiben az olasztanar
nem tud kozép- vagy emelt szint(i érettsé-
gire felkésziteni didkokat, mert a rendelke-
zésére 4ll6 6raszam ezt nem teszi lehetévé
(csoportjaban a 11. évfolyamon is maradt
a heti 3 dra), j6 gyakorlat lehet, hogy a ma-
gyar nyelv és irodalom 6rakhoz kapcsolé-
doéan a NAT2020 altal ajanlott olasz filme-
ket vetiti le a nyelvi 6ran.

A Magyar nyelv és irodalom kerettanterv
a 9. osztalyosok szamara kiilonosen fontos-
nak tartja ,,a nemzeti és eurépai azonossag-
tudat folyamatos kialakitasat, a differencialt
szovegértés és -alkotas fejlesztését, az olva-
sas megszerettetését, olyan elemzési straté-
giak tanitasat, melyek lehetévé teszik, hogy
az egyes irodalmi alkotasok értelmezésére,
a sorok mogotti jelentések feltarasara is al-
kalmasak legyenek a diakok a képzési sza-
kasz végére”". Tovabba kiemeli, hogy ehhez
muvészettorténeti, irodalomtorténeti és —
koruknak megfeleld — elméleti ismereteket
kell rendelni. A Nemzeti alaptanterv tamo-
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gatja a pedagdégusok mddszertani szabad-
sagat, a reflektiv és interaktiv munkaforma-
kat, a gamifikacidt. Az olasz nyelv, masodik
idegen nyelvként jellemzden a 9. osztalyo-
sok életében jelenik meg el6szor a tanév
elején, heti harom ora szerepel altalaban a
tantervekben. A magyar nyelv és irodalom
kerettanterve szerint Dante Isteni Szinjdté-
ka az 56., 57., 58. 8ra, Boccaccio Dekame-
ronja a tanév végén a 67., 68. 6ra témdja. A
torténelem 9. tantargyhoz késziilt tanme-
net® javaslatdban a reneszansz kulturarol a
31., és a 32. 6ran esik sz6 (egyetemes torté-
nelem, varosi kultdra), valamint Maty4s ko-
ranak ismertetésekor (55-56.6ra). Magyar
nyelv és irodalom, valamint torténelem tan-
targyakbdl emelt szintd érettségire késziild
tanulok szdmdra még lehetéség van arra,
hogy fakultacion elmélytiltebben foglalkoz-
zanak, és tovabbi ismeretekre tehessenek
szert Boccaccio Dekameron ciml miivé-
vel kapcsolatban, valamint bévithessék az
itdliai reneszdnsz kulturdval kapcsolatos
ismereteiket. Boccaccio Dekameronja kii-
16nosen aktualissa valt a 2020-as pandémia
idején. A Dekameron jatékos feldolgozasa, a
tantargykozi és az interkulturdlis kommu-
nikacié jelentéségének kiemelésével, a 9.
osztalyos didkok egyiittmikodésével, a ko-
z0sségi média feliileteinek alkalmazasaval
tortént meg. A tantargykozti kommunika-
cio és a jatékos elemek beépitése mind az
olaszéran, mind pedig a magyar nyelvtan-
és irodalom-, valamint a torténelemorakon
elengedhetetlenek. Boccaccio Dekameron
cim@ miive erre kival6an alkalmas?'.

A Kkerettanterv szerint a 11-12. évfo-
lyam a nevelési és oktatasi célokat tekint-
ve a legosszetettebb szakasz, ,nemcsak uj
ismereteket kell dtadni, hanem a meglévé
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ismeretek gyakorlati felhasznaldsat is,
emellett béviteni és fejleszteni kell a tanu-
16k kompetenciait™.

Az interkulturalis kommunikacié szem-
pontjabol a legfontosabb gondolat, amelyet
az olasztanar az olasz nyelv és irodalom ok-
tatdsa soran kamatoztatni tud, a kovetkez6:
»A tanulmanyaik soran szerzett ismerete-
ik és készségeik révén ismerjék a magyar
irodalomtorténet korszakait, képesek le-
gyenek azokat az eurdpai és vilagirodalmi
folyamatokkal 6sszekapcsolni”™ Az iroda-
lom tantargy torzsanyagaban a klasszikus
modernség irodalma, a nyugat-eurdpai
irodalom, valamint az orosz irodalom al-
kotdsainak megismerése szerepel. Sajnd-
latos moédon itt nem kapott teret az olasz
irodalom és kultura. Mindazonaltal - mi-
vel a torzsanyag részét képezi —a kotelezd
olvasmanyok listajan szerepel Szabé Mag-
da: Az gjto cim{i mive. Az olasztanarnak
itt nyilik lehet6sége arra, hogy kitekintsen
az {réond olaszorszagi recepcidjara, a mu
kiemelked§ sikerére, ami az olasz forditas-
nak koszonheté?. A XX. szdzadi torténe-
lem az irodalomban cim fejezetben Marai
Sandor: Mennybdl az angyal vagy Halotti
beszéd cimt miivét taldljuk a torzsanyag-
ban. Olaszorszagban, a Napolyi Egyetem
szervezésében 2010-ben nemzetkozi kon-
ferenciat tartottak Mdrai és Ndpoly cimmel,

ahol az egyik el6adas kifejezetten Marai és
Kosztolanyi Halotti beszédével foglalko-
zik”. Az olasz nyelvli tanulméany termé-
szetesen nem a 12. osztalyos olaszul tanul6
didkok szdmdra irédott, am az olasztandr
néhany sort, bekezdést bemutathat az 6ran,
vagy akar — az osztalytermek falai koziil
madra szamiizott - forditasi gyakorlatot
is épithet erre a szovegre. Ha olasz nyelvi
fakultaciorol, azaz emelt szintii érettségire
felkészité drarol van sz, akkor bonyolul-
tabb szovegértési feladatsort lehet késziteni
ezekre az alkalmakra.

Jelenleg, sajnalatos mdédon egyeldre sz6
sincs arrdl, hogy a masodik idegen nyelv
o6raszamanak kozponti emelése megtortén-
jen azért, hogy egészen egyszertien ne tlin-
jon el az olasz nyelv és irodalom oktatdsa a
rendszerb6l. Addig pedig maradnak azok a
talélési stratégidk, amelyeket az interkultu-
rélis kommunikacié nyujt. Marad az olasz-
tandr kollégdk kreativitasaba vetett remény,
akik ismerik és valljak Grof Klebelsberg
Kuné gondolatait:

»A humanizmus és ikertestvére, a
renaissance; a barokk, mely azt tovabb fej-
lesztette és a klasszicizmus, mely felvéltotta,
éppugy olasz kredcid, mint az ajkor szerel-
mi lirdja és eposza, vagy az opera és a szim-
fonia vagy a gimnazium és a dalszinhaz
vagy a zenei és képzémuvészeti iskola*
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,UJ, KONNYU MODSZERREL

EGY EV ALATT”

- Nyelvtanuldsi médszerek kétnyelvii tankényvbél
és bilingvis auktorkiaddsbodl a 16—-17. szdzadban'

BEVEZETES

A latintanitds és a modern nyelvek idegen
nyelvként vald tanitasa dltaldban merdben
mas céllal, és ennek megfeleléen mas esz-
kozokkel tortént és torténik ma is. Napja-
inkban a latin nyelv tanitasa abban tér el
leginkabb az él6 idegen nyelvekétdl, hogy
kétnyelviisége egyenesen kovetelmény,
nem csak sziikségszerti kovetkezménye
példaul az anyanyelv(i tanari magyaraza-
tokra valé igénynek. A latinéran megke-
rilhetetlenek az oda-vissza forditasra épii-
16 gyakorlatok, melyek nemcsak a forditas
muveletét tudatositjdk az ehhez sziikséges
metanyelvi, grammatikai szakszokinccsel
egylitt, hanem a nyelvtani ismeretek és a
szavak elsajatitasa is szerepel az implicit
célok kozott. Azonban még ha révid feje-
zet is ez a latintanitis torténetében, arra
is akad példa, hogy ugyanazt a médszert,
mi tobb, ugyanazt a konyvet a latin és mas
nyelvek oktatasara is alkalmazzak. Kaspar
Schoppe (1576-1649) Mercurius bilinguis
cimd, elészor 1628-ban megjelent kiad-

vanyat nemcsak azért érdemes megvizs-
galnunk, mert igen részletes modszertani
leirast tartalmaz, és kétnyelviiségének ko-
szonhetéen nem csupan a latin, hanem al-
talaban a nyelvoktatas torténetének szem-
pontjabdl is szamot tarthat figyelmiinkre;
példamondatgytjteménye és tanari, illetve
tanuldi instrukcioi pedig a mai gyakorlat-
tol jelentSsen eltéré szempontokat érvé-
nyesitenek. Még érdekesebb azonban taldn
egy olyan szoveghely a szerzé sajat nyelv-
tanulasi gyakorlatarol és tapasztalatairol,
amely explicit bizonyitéka annak, hogy a
klasszikus auktorok kétnyelvli kiadasait
kimondottan nyelvtanulds céljabol olvas-
sa valaki. Feltehet6leg egyszerre kovette a
valdszintsithetden szdmara mar korabban
ismert latin szoveget és annak olasz vagy
spanyol forditasat — kétnyelvii ,,tankony-
vet”, Terentius-komédiat hasznalva tehat,
akdrcsak a Mercurius bilinguis olvasdi.
Sem az olvasdssal tanulds, sem a két-
nyelvli kiadvanyra épité latintanitds nem
magatol értet6d6 jelenség. Bar a klasszikus
auktorok bizonyithatéan jelen vannak a
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kozépkori kéziratos iskolai szovegekben
is, a glosszak és marginalidk szinte min-
dig latinul irédnak. Az interlinearis glosz-
szak célja altaldban a szokincsbévités, a
parafrazisok, dsszefoglalo kommentdrok,
szintén latinul, a szoveg értelmezését se-
githetik.> Szamos egynyelvii latin dialo-
guskonyv (colloquia)® pedig éppen a latin
beszéd kizardlagossagara, annak hétkoz-
napi tarsalgasba bevondsara épit azaltal,
hogy iskolasok (feltételezett) mindennapi
beszédtémdit tartalmazza. Es noha a re-
neszanszban az adminisztraciéban és az
irodalomban is egyre fontosabba véltak
a vernakuldris nyelvek, a latin kitiintetett
helyzete az oktatdsban mégis szildard ma-
radt: a didkok még mindig el6bb tanultak
meg latinul irni-olvasni, mint barmi mast.*

A Kkétnyelvli konyvek szama a konyv-
nyomtatas elterjedésével ugrik meg lat-
vanyosan; jelenti ez vdzlatosan tekintve
egyrészt a latin-gorog kétnyelvii auktor-
kiadasokat és oktatasi segédletként ké-
szilt dialoguskonyveket, masrészt a latin—
nyelvii nyelvtankonyveket,
amelyek soraba a Mercurius bilinguis is
tartozik. Hogy milyen elényei és hatranyai
lehetnek a kétnyelvli kiadvanyok latinérai
hasznalatanak napjainkban, ezattal® csupan
problémafelvetésként érintem; mindeneset-
re érdemes abban a tekintetben is szemiigy-
re venni a Mercurius bilinguis modszertani
elképzeléseit, hogy 21. szdzadi latintanar-
ként talalunk-e benne barmi hasznosat,
megfontolandét, kovetendd vagy akar el-
rettent§ példdkat, természetesen mindan-
nak tudataban, hogy négy évszazad multan
mind a tandrok, mind a didkok mas elva-

vernakuldris

rasokkal és lehetdségekkel rugaszkodnak
neki a latintanuldsnak.

A MERCURIUS BILINGUIS ELODEI
ES ROKONAI

Mar eloljaréban fontos megjegyezni azt,
hogy a Mercurius bilinguis igen szervesen
illeszkedik a nyelvtankonyviras hagyoma-
nyaba. El6dei munkadjara nagyban épit, igy
a mu inkdbb atdolgozott ujrakiadasnak
tekinthet6. Legf6bb mintaja és el6zmé-
nye® a William Bathe- (Bateus)-féle Janua
linguarum (1611)7, melynek teljes cime
éppenséggel nem a kétnyelviiséget, hanem
az univerzalitdst hangsulyozza azzal, hogy
»hozzaférést biztosit minden nyelv meg-
értéséhez”, a cimbeli kapu is ennek kézen-
fekvé metaforaja. Az 1634-es kiadas angol
cime szerint a konyv minden nyelv, de
kiilonosen a latin elsajatitasara alkalmas
1400 mondataval, melyek mintegy lefedik
a latin szdékincs lényegi részét.?

Az 1400 mondatot a Janua linguarum
témadk szerint szdzasaval csoportositva tar-
talmazza; amig a szokincs jellege engedi,
tobbségiik szentenciézus tomorségl, mo-
ralizal6 mondat (fejezetcim pl.: De virtute
et vitio; De temperantia et intemperantia),
amelyeknél a kontextus segiti a szavak
memorizalasat. A kotet latin-angol szo-
szedete targymutatoként is szolgal. Bathe
kb. 5000 sz6t® valogatott ki egy szotarbol.
A grammatikai metanyelvet bar nélkiilozi,
a nyelvtani tudast megkivanja, hiszen még
a témondatok megértéséhez is okvetleniil
sziikséges eldzetes tudasként a latin alak-
tan ismerete.

A jelent6s hasonlosag vagy éppenség-
gel az atfedés, az atvétel megfogalmazhatd
ugy is, hogy a Mercurius jobbara a Janua-n
alapszik, s ugy is, hogy Schoppe a jezsu-
ita Janua linguarumot teszi Gjra kozzé



»Pascasii Grosippi Mercurius bilinguis” al-
néven, illetve cimen.'

A ,tankonyvcsalad” szamos nyelvi val-
tozatot és kiadast megért, nagy népszert-
ségre szert tevo és alighanem legismertebb
tagja Comenius képes tankonyve, az Orbis
sensualium pictus, két-, harom-, st akar
négynyelvi verzidi, illetve a Janua aurea
reserata linguarum, amely szintén Bathe
1611-es konyvére vezethet$ vissza. Ezek-
nek a konyveknek megvan az a kiilonleges
vonasa, amellyel bir a Mercurius is: akar
tobb nyelv szimultan tanulasara is hasznal-
hato, legalabbis az olvasé valaszthatja meg
a felhasznalas modjat az altala leginkabb
tudott nyelvtdl a legismeretlenebb iranya-
ba. Amint az az Orbis sensualium pictus
1708-as ,dedk, német és magyar” valtoza-
tabol is kidertiil, kifejezett cél volt a minél
nagyobb széveghtiség — mintha ugyanazt
az embert latnank haromféle viseletben -
és ennek koszonhet6en a parhuzamosan
kozolt szovegelemek kolcsonos azono-
sithatésdga, de immdr azt is tudatositva,
hogy a nyelvek kiilonbségeibél fakadéan
ez nem mindig valésithaté meg egyforma
mértékben. Ez a haromviseletli ,ember”
tulajdonképpen nem mas, mint az olvasét
(alighanem tanuld, gyermek olvasét) kor-
nyezd vilag.
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KASPAR SCHOPPE,
A MERCURIUS BILINGUIS
UJRASZERKESZTOJE-KIADOJA

Kaspar Schoppe, mas néven Caspar
Scioppius (1576-1649) kései humanista
ir, filologus; nyelvtanitasrdl, nyelvfilo-
zofiardl szolo és pedagdgiai munkassaga
mellett kiterjedt levelezése, onéletirasa és
vehemensen polemizalé miivei is fenn-
maradtak. A katolikus megujulas egyik
termékenyen iré alakja volt. Sokat utazott
Eurdpaban, nevét olaszositotta. Paduaban
halt meg. Eletttjanak részletesebb ismer-
tetése jelen dolgozat szempontjabdl nem
alapvet6. Rovidebb életrajza miiveinek
Osszegzésével egyetemben Klaus Jaitner
tolldbdl olvashato;' tovabba a mar idézett
Frank-Rudger Hausmann'? ¢és Herbert
Jaumann® miivei nydjtanak még részle-
tesebb tdjékoztatast Schoppe életérdl és
munkdssagdrdl. Onéletirdsainak és leve-
lezésének is jelent meg kritikai kiadasa
Klaus Jaitner szerkesztésében;!* ezen mu-
vek monumentalitasa — 6t kotet — mar 6n-
magaban is indokolna Schoppe ,,poligraf”
megnevezését, ahogy némelykor emlitik.
Winifried Schleiner tanulmanyai a kétér-
telmiiség, nyelvi ambiguitds politikai imp-
likdcioit vizsgalva'® viszont olyan oldalarol
mutatjak be — bar részben ugyanakkor tisz-
tazzak is — Scioppiust, amely miatt meg-
itélése kortarsai korében és az azt kovetd
szazadokban is legalabbis meglehetdsen
ambivalens volt.'* A mar¢ szatira sem volt
idegen téle (jollehet, mint Schleiner irja, a
Corona Regia cimet viseld, botranyt okozo
parodisztikus-szatirikus mi szerzéségét
neki tulajdonitani alighanem téves, még
ha az attribucié érvei 6nmagukban nem



Tanulmdnyok

is feltétlen alaptalanok). Dolgozatomban
a tovabbiakban Schoppe nyelvi-nyelvtani,
pedagdgiai és mddszertani miiveit muta-
tom be."”

MERCURIUSSZAL TARSALKODO
MINERVA, AVAGY
A GRAMMATICA PHILOSOPHICA

Hogy nyelvtanitasi idedljait és elképzelé-
seit jobban megérthessiik, érdemes uta-
najarni annak a modszertani elméleti ke-
retnek, pedagogiai elképzelésrendszernek
is, amelynek a Mercurius bilinguis részét
képezi. Sanctius latin nyelvtana,'® a Miner-
va kivivta Schoppe csodalatat madridi utja
soran (err6l a Grammatica philosophica
el6szavaban olvashatunk, mely tulajdon-
képpen ,a tiszteletteljes imitacié gyiimol-
cse’”); a német szerz6 megjegyzetelte,
sajat modszere fejlesztéséhez nagymérték-
ben felhasznalta, és kritikaval is illette spa-
nyol kollégaja konyvét, ,folytatta” Sanctius
grammatikdjat.”* A nagy hatdsu, szamos
kiadast megért m*' 1628-ban, Milandban
latott el6szor napvilagot.”

Sanctius egy rovidebb, 4tlathatobb nyelv-
tan megirasat tizte ki célul, kevesebb éslehe-
t6leg minél altaldnosabb szaballyal; 6sszes-
ségében inkabb elméleti munkajat Schoppe
tltette at a gyakorlatba. A Grammatica
philosophica 6nmeghatarozasa szerint egy
nyelvtannak a nyelv logikdjat és nem pe-
dig a (hibds) nyelvszokast kell bemutatnia
konnyen megjegyezhetd szabalyok révén.”
Ezt a Donatus-féle nyelvtanra emlékeztetd
kérdés-valasz struktdra is elésegiti a mu
tanuldknak sz6l6 részében (Institutiones
grammaticae Latinae). Annak alapjan, amit

a Grammatica philosophicdban olvasha-
tunk, Schoppe a kovetkez6képp képzelte el
az idedlis latintanulds tervezetét:

Hat éves kor el6tt csak hallas utan, illet-
ve direkt médon, beszélgetve tanuljanak
nyelvet a gyermekek — Quintilianus, de
Erasmus is hasonloképp vélekedik -, hi-
szen logikajat el6bb tgysem értenék meg.
Ha mar értik a latint,** akar egy-két honap
alatt is képesek lehetnek az alaktan memo-
rizalasdra, a declinatiok és coniugatiok is-
meretében a kovetkezé 1épés immar lehet
a szokincs kontextusban val6 gyakorlasa
- azaz a diak fejb6l megtanulja a Mercu-
rius bilinguis mondatait. A ,program” erre
hat-hét honapot szamol. Ezek utan, leg-
aldbbis elméletileg, a tanulénak képesnek
kell lennie az auktorolvaséasra; példaképp
Cicero leveleit emliti. A fennmaradé négy
hénapban a logikanak is meg kell jelen-
nie a tanulasi folyamatban, mégpedig a
Grammatica philosophica révén. A folya-
mat utolsé 1épése természetébdl fakaddan
id6keret nélkiil 4ll, ez pedig nem mads, mint
stilusunk csiszolasa, tokéletesitése kiilon-
féle mutvek olvasasa 4ltal”® Erdekesség-
képp elgondolkodhatunk azon, vajon egy
mai didk meg tudnd-e tanulni egy honap
alatt a latin alaktant, ha el6tte annyi lehe-
tésége volt grammatikailag helyes latin be-
szédet hallgatni, hogy megértse azt. Es bar
a szabalyok memorizaldsat sokszor segiti
a tudnival6 megverselése, mai szemmel az
1400 mondat is képteleniil soknak hat.



A GRAMMATICA PHILOSOPHICA
SZOVEGKORNYEZETE

Az el8sz6 a Grammaticat radikélis jitas
szinében tiinteti fel, némileg ki is sajatitva
a Minervat,* elnevezésként azonban meg-
marad a grammatica Sanctiana, szemben
a régebbiekkel (,grammatica Cloacina”
- a szOveg gerince e kettd Osszehasonlita-
sa (Comparatio Cloacinae ¢ Sanctianae
grammaticae).”’ A praefatio-t a tanar és a
didk feladatainak kijelolése koveti; ismét
szembet(ing a fejb6l megtanulas elvarasa,
bar lehet, hogy a korban szokatlanul en-
gedékeny, hiszen a kevésbé alapveté nyelv-
tani jelenségeknél a sokszori atolvasas is
elegendd. Erdekes, hogy a tandrnak fordi-
tassal egyiitt (,una cum interpretatione”)
kell elsajatitania a szintaktikai szabalyokat
- taldn azért, hogy anyanyelvén (is) ma-
gyarazhasson? Az Osszefoglalds, illetve a
tartalomjegyzék szerepét is betolté nyelv-
tani ,tabuldkat” a mar emlitett dialogikus
nyelvtan koveti; ugyszintén memoriza-
landé. A nyelvtani memoriter-verseket, ha
nem is az eredeti médon felhasznalva, de
érdekes lehet ma is legalabb megmutatni a
latindran - lathatéan vannak szabalyossa-
gok a 111. declinatidban is, s ezt jol szemlél-
teti a vonatkozé vers. Minthogy lényegében
felsorolas, nyelvtanilag sem kiilonosebben
nehéz, am tanulsagos lehet. Ahogyan az el-
lipszisként targyalt fénevesiilt melléknevek
mell6l hidnyz6 fénevek listdja is, akdr ma-
gyar példakkal osszevetve — kissé félreveze-
t6 lehet azonban, hogy a példak nagy része
koltoi szohasznalat.

A tanarnak szant kiegészité megjegyzé-
sek (annotationes) és a helyes latin kiejtés-
r6l, valamint a régi latin helyesirasrdl sz616
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szakaszok utan kovetkezik maga a Mercuri-
us bilinguis. Szamunkra talan nem is maga
a mondatgyUjtemény, hanem az azt beveze-
t6 modszertani rész lehet az érdekesebb.

AZ ,UJ ES KONNYU MODSZER”,
AVAGY LAPOZZUNK BELE
A MERCURIUS BILINGUISBE!

Mercurius bilinguis, trilinguis, sét, utoébb
quadrilinguis is késziilt. A bilinguis sz6
alighanem ekkoriban kezd konyvészeti ér-
telmet nyerni, és mai szemmel talan meg-
lep6 modon szétarra is hasznaljak - ma
jellemz3bb, hogy az egynyelvli szétarnak
legyen jelzGje. Baltasar Garth latin-go-
rog szétarabol (1613)*® még hidnyzik a
trilinguis sz6. A kovetkezd, latin-német-
gorog valtozatban (1679)* mar a cimbe is
bekeriilt. Erdekes viszont, hogy a lingua két
forditasabol a bilinguisnél itt is egy 0jszo-
vetségi hely alapjan a testi nyelvet talaljuk,
metaforikus értelemben persze (,,diaconos
similiter pudicos, non bilingues”).

A cim 6nmagaban véve is figyelemre-
méltd: Gj és konnyl modszer a latin vagy
az olasz nyelv egy év leforgasa alatti [sic!]
elsajatitasara, azok szamara, akik az egyik
nyelvet mar megértik (koszonhetéen pél-
daul annak, hogy a kiadvanyt latin nyelv-
tani paradigmakat is tartalmaz olasz
forditassal). Szép khiasztikus alakzattal
hangsulyozza egyidejlileg az ,,olvasébarat”
megkozelitést, valamint a moddszertani
megujulas és az élethosszig tartd tanulds
idedljat: a konyvet a latin nyelv tandrainak
és ,ujoncainak” (kezd6knek) szanja, még-
pedig azért, hogy az ujoncokbol tandrok, a
tanarokbol pedig tjrakezdSk valhassanak,



Tanulmdnyok

s a dedikécio is hangsulyozza, hogy a tanul-
taknak is haszndra vélhat a kotet, akiknek
egyébként nyelvtankonyvre mar nem lenne
sziikségiik (,,vesszek, ha nem!” - a dedika-
ciot és az el0szot a kiado, Bidellius irta).

A kovetkez6 fejezetet (,,De forma et usu
huius operis”), immaron Schoppe tollabdl,
érdekes volna akar teljes egészében kozolni.
Mint irja, a mondatok szerzéje — azaz nem
plagizal a mai értelemben sem, csak épp
nem nevezi meg Bathe-ot — 5000, szotar-
bdl kivonatolt-valogatott szot flizott egybe;
Osszefiiggésben hatékonyabb a szétanulas.
Ez példaul ma is megfontoland6 gyakorlat
lehetne, még ha nem is ebben a nagysag-
rendben. A ,repetitio est mater studiorum”
elve nem a konyv, hanem csupan hasznaloi
részérdl valosul meg: lehetdleg egy sz6 csak
egyszer fordul el6 az 1400 mondatban, még
ha ez olykor kiilonds széveget eredményez
is.** Szabadkozik, pedig a mondat furcsasa-
ga éppenséggel segithetné is a memoriza-
last, ez azonban a leirasban reflektalatlan
marad. Nonszensz mondatra példa lehet a
980. Ebben raadasképp hasonlé alaku sza-
vak, s6t, figura etymologica is tamogatja az
emlékezetbe vésést: ,,Glires nec glisceris,
nec glite gliscunt” - kb.: a peléket nem a dus
lakoma és nem is a ragacsos agyag hizlalja
fel. Raadas a glis, gliris és a glis, glitis szoto-
vek megkiilonboztetése.

A szavakat harom csoportra osztja:
quotidiana (mindennapi), fundamentalia
(mas szavak képzését segitdk), és rara (rit-
kak) — ami a j6 auktoroknal ritka; nyelvhasz-
nélata normativ. Az ,alapszavak” esetében
kimondottan ajanlja a szdcsaladonkénti
tanitast, s mivel javaslataban olaszul is mel-
lékeli a szobokor tagjait, feltételezhetd a la-
tin és az olasz nyelv kozti 4tmenet implicit

tanitdsa is — példaul a toldalékok, leginkabb
képzok atalakulasanak szabalyait szemlél-
tetve.’! (Nem lehet nem megemliteni e he-
lyiitt Simonyi Zsigmond latin szokonyvét
és Tottalusi Istvan Klasszikus szocsalddfaik
c. mtvének latintanarok szamara rendkiviil
hasznos abrait.)*

Differencidldsnak ugyan még nem nevez-
nénk, de Schoppe szamol az egyéni tanuld-
si tempoval (mint latni fogjuk, a siker vagy
a kudarc anyagilag is tényez8). A lasstbb,
nehézkesebb tanuloknak (ingenio tardior;
cessator) is mindossze legfeljebb két hona-
pot szan az alaktanra. Ne felejtsiik el azon-
ban a hallds utdni tanulast, amely a terv
szerint megeldzi ezt a fazist, igy val6jaban
nem Uj ismeretrdl, hanem a mar meglévék
logikus rendszerezésérdl van sz6, Sanctius
logikaelvli megkozelitésének megfelelden.

Az univerzalitdsra térekvé nyelvtanok-
nak dltaldban célkittizése volt a tanuldsra
szanandd id6 minimalisra csokkentése is;
ez aldl Schoppe sem kivétel. Aarsleff® a
teljesség igénye nélkiil megemliti Sanctius,
Ratke, Helwig, Comenius, Lancelot, Du
Marsais és Condillac nevét is. Azonban
szitkségszertien egyiitt jart ezzel a mod-
szer hatékonysaganak irredlis tulbecslése
is. Sanctius példaul éllitotta, hogy 8 honap
alatt megtanit latinul - gorogil 20 nap
[sic!] alatt —; az asztronémiara 8-10 napot,
a filozofiara és a zenére pedig egy-egy ho-
napot szamol.

Az alaktant koveti a fentiek szerint a
mondatok megtanulasa. A bevezetd szerint
barmely nyelvet el lehet sajatitani ezzel a
modszerrel, Schoppe itt €16 és holt nyelvek
kozott sem tesz kiilonbséget — példaként a
torokot emliti. Barki megtanulhat torokiil,
ha egy anyanyelvi tandr segitségével me-



morizalja a torokre forditott mondatokat.
A nyelvtani analizis fontossagara hivja fel
a figyelmet, hogy a forditaskor a tandrnak
szavanként kell haladnia. (Ne felejtsiik el
azonban, hogy egy latin-olasz kétnyelvii ki-
advany oldalparjai azért meglehetésen ha-
sonlitanak egymasra — meglep6, hogy erre
a tényre a kiadvany egyaltalan nem is céloz.)

A Mercurius bilinguis az egyes nyelvek
kozt érték- vagy presztizskiilonbséget,
szemben szamos korabeli szétarral, egy-
altalan nem tesz. (A nyelvtanirds nyelve a
latin — az olaszra is latin nyelvtani terminu-
sokat alkalmaz -, s bar a tankonyv elvileg
barmelyik ,iranyba” hasznalhat6, a gya-
korlatban mégis inkabb a latint tekinti tu-
dottnak.**) Illeszkedik ez a 17. szdzad azon
tendencidjaba, hogy mind altaldnosabb,
minél tobb nyelvre érvényes nyelvtanok
megirasara torekednek,” s a hagyomanyok
meghaladdsahoz a ratio-t hivjak segitségiil,
mint példaul Christoph Helwig vagy mun-
katarsa, Wolfgang Ratke.*

Baltasar Garth magat a latin nyelvet hiv-
ta szotara elGszavaban a ,népek Mercuri-
usanak’, Schoppe kétnyelvli konyve azon-
ban amellett, hogy moddszertani tartalma
jelent6s, Mercurius kereskeddi véndjarol
sem feledkezik meg.” A tanarnak sz6ld
iranymutatds lényegében egy tizleti modell
leirasa — tandcs és tervezet a tandij beszedé-
sére és ennek feltételeinek megallapitasara,
szamolva némi elkertilhetetlen lemorzsolé-
dassal is. Az elérend6 nivét Cicero epistolai
jelentik — szavanként forditva, nem csak
»nagyjabol”. Ezt azonban intenziv munka
el6zi meg: a tanuldknak otthon sokszor tjra
kell olvasniuk a jegyzeteiket, s legalabb napi
négy, de inkabb tiz mondatot memorizalni.
Ugyanakkor a tandr feladatai is meg vannak
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hatdrozva, nem csak a tanuloké — némileg
tomoritve: magistri est interpretare, dictare,
discipulorum vero est recitare, declinare,
excipere, relegere: a tandr fordit és diktal, a
tanulok pedig felolvasnak, ragoznak, ki-
vonatolnak és ujraolvassak jegyzeteiket.
Az eredményességhez egyarant sziikséges
mindenki munkaja.*®

Maguk a mondatok - Bathe mondatai -
nyelvtanilag nem egyenletesen nehezek, eb-
ben egyik szerz6 sem volt kovetkezetesebb
(bar felmeriil a kérdés, hogy kinek mi tesz
nehézzé egy mondatot akkor és manapsag).
Nagyobb nyelvtanari tudatossagrdl tants-
kodik azonban egy ugyancsak e kétetben
kozolt verses passié reprezentativ és egy-
szersmind logikus igeid6-arzenalja. Meg-
jegyzendé még, hogy jollehet Schoppe
maga bevalldsa szerint beszélt is latinul,
a Mercurius bilinguis mondatgytjteménye
alighanem inkdbb az auktorolvasashoz
sziikséges passziv tudast adja at az el6szd
egy félmondata szerint: ,,a latin nyelv meg-
értéséhez” vezet el a konyv hasznalata.*

SCHOPPE ES A KETNYELVU
TERENTIUS-KIADASOK

Ugyane kiadvanyban lehetiink figyelmesek
egy igen érdekes, bar nem reprezentativ
adalékra a kétnyelvii auktorkiadasok di-
daktikus funkcidjardl. Okkal feltételezhet-
jik, hogy Schoppe aligha szamitott tipikus,
atlagos olvasonak: tudott németiil, latinul,
gorogiil, hébertl, francidul, s mint tobbek
kozt innen is kideriil majd, olaszul és spa-
nyolul is.** A részlet* ujlatin nyelvek gyors
elsajatitdsahoz ad tanacsokat (kiemelés t6-
lem - E E).
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A személyes beszamold tanusaga sze-
rint Schoppe spanyolul és olaszul is tanult
kétnyelvli Terentius-kiadasok szorgalmas
olvasasaval, mi tobb, spanyolul igy tanult
meg — egy honap alatt.*? A szdtarozas jo-
tékony hatasardl is megemlékezik: amit
nem értett, megkereste a szétarban, s
minden alkalommal harom-négy masik
szot is megtanult ugyanazzal a faradsag-
gal. Figyelemre mélté még a klasszikus
szerz0, jelen esetben Terentius miiveinek
kivonatoldsa, széviragainak csokorba sze-
dése (az ,elegansabb” beszéd megfigyelé-
se és kijegyzetelése). A szoban forgd két
kotetet Hausmann azonositotta: Las Seis
comedias de Terencio, escritas en latin y
traduzidas en vulgar castellano, por Pedro
Simon Abril (Soler, 1577) - a spanyol; és I
Terentio latino, comentato in lingua Tosca-
na e ridotto a la sua vera latinita (Fabrini,
Vinegia, G. Sessa e fratelli, 1575) - volt az
olasz Terentius.

Terentius ,,iskolai” szerzéként nagy nép-
szerliségre tett szert; komédiaszerzd létére
nyelvezete a kollokvidlis, hétkoznapi la-
tinsag valdsagos modelljévé valt — ebben
Erasmus befolyésa is szerepet jatszott.* Igy
aztan egyetlen iskolds sem ,,uszhatta meg”
Terentiust, s6t a mutvein alapulé mondas-
gyljtemények, antologiak tartalmat aligha-
nem fejbdl meg is kellett tanulniuk.*

Terentius népszertisége abban is megnyil-
vanult, hogy szdmos latin és vernakuldris
nyelvii bilingvis kiadasa jelent meg a 15-17.
szdzadban. Demmy Verbeke mar idézett ta-
nulmanya éppen ezért a bilingvis konyvek
nyelvoktatasbeli funkciéinak konyvtorté-
neti szempontu vizsgalatdban a kora tjkori
Anglidban megjelent Terentius-kiadasokra
szoritkozik. A latin és a vernakuldris nyelvi

(jelen esetben az angol) szoveg egymashoz
viszonyitott pozicidja, tipografiai jellege
kovetkeztetni enged a konyv hasznélatara
is — a vizsgalt, 1473 és 1640 kozti Terenti-
us-forditasok nem kizarélagosan, de tobb-
nyire mégis didaktikai céllal késziiltek. Le-
hetséges szovegelrendezésekrél Nikolaus
Henkel® tanulmanya nyujt részletesebb
ismereteket, Verbeke utolsé példaja, Joseph
Webbe kimondottan latintanitasra késziilt
konyvei viszont egyedibb és komplexebb
kompozicié: szamkdodok segitik a didko-
kat a két szoveg megfeleltetheté helyeinek
azonositasdban ugy, hogy mindkét nyelven
megmaradhasson az eredeti szorend.*

Schoppe tandcsa tehdt valdszintileg nem
nyelvtanari mindségében adott ujszert
metodikai javaslat, hanem egy ujabb bi-
zonyitéka a bilingvis auktorkiadasok egy
lehetséges funkcidjanak. Mdr csak azt te-
kintve is, hogy amiképpen Schoppe a Mer-
curius bilinguist elméletileg az olasz és a
latin nyelv tanitasara egyarant szanta, ér-
demes Osszevetni az angol-latin Terentius-
komédidk vagy -kivonatok hasonlé célok-
rél ugyszintén drulkodoé paratextusaival.’
A prologus és epilogus jelenléte viszont
inkabb annak lehet a jele, hogy a konyvet
el6adasra szantak.

Fabrini latin-olasz kétnyelvli Terenti-
usa a vernakuldris nyelvet tobb kiilonféle
megnevezéssel is illeti: lingua Toscana vagy
lingua vulgaris; Schoppe lingua Hetrusca-
ként hivatkozik rd, talan archaizalasképp.
Nem a sz6 szokasos értelmében vett biling-
vis konyvvel van dolgunk: mig az ajanlasok,
a kotet és a hat rank maradt komédia cimei
olaszul szerepelnek, maga az antik széveg
az egyes oldalak kozepén helyezkedik el,
koriilétte pedig a ,kommentar” olvashato



(comentato in lingua Toscana). A hasabok-
nak ez a keretes elrendezése igencsak pro-
bara tehette a szed6t, az olvasénak azonban
nagy segitség: mintha tandri magyardzat
lenne a lapszélekre irva, a mondatok a leg-
konnyebben értelmezhet6 szdérenddel és
szavanként akar 2-3 olasz szinonimaval
szerepelnek. Minthogy a latin szavak allnak
szogletes zardjelben, a kiséré szoveg nyelve
elsédlegesen az olasz. Ez a kiadvany is gyors
eredménnyel kecsegtet, mindkét funkcioja-
ban: aki ért latinul, a vulgaris nyelvet, aki
pedig ismeri a vulgarist, a latint tanulhatja
meg a kommentarral, mégpedig ,,csoddla-
tos konnyedséggel” racionalizalva a folya-
matot, ami alighanem a nyelvrokonsagnak
koszonhet (ti. ,,alkalmazhatd a latin és a
vulgdris nyelv kozti killonbségek megtanu-
lasara”). A komédiak utan, hogy a tanuloi
eszkoztar teljes legyen, nyelvtani sszefog-
lalét (,.tutta la Grammatica”) és ,,vulgaris—
Terentius szotarat” talalunk: az olasz szavak
Terentius szOhasznalata szerinti megfelel6it
mutatd koti 6ssze az eredeti széveghelyek-
kel. Roviden: ,hasznos mindenkinek, aki
koénnyedén és hihetetleniil gyorsan kivanja
megtanulni a vulgdris nyelvet és a latint”.

Pedro Simon Abril latin-spanyol bi-
lingvis Terentius-kiaddsa nem csak roko-
na, hanem egyenesen kovetdje is Fabrini
forditasanak: Abril dedikacidjanak tanu-
saga szerint a ,,dupla szoveghez” az ihle-
tet az olasz kollégatol meritette.*® Abril
nyelvtanitdsi moédszerében a hangsuly a
nyelvtani alapok utdn az auktorolvasason
és a szavak eredetének elemzésén van, sét,
a retroverziot is hasznosnak tartotta, kii-
I6nosen idiomatikus kifejezések esetén;
az auktorkiaddst akdr maga is hasznal-
hatta.*
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Miivét a konyv megjelenésekor hat esz-
tendds, am az azt koveté évben elhunyt
Habsburg Ferdindnd asztdriai hercegnek
ajanlja, s mar dedikacioja is kétnyelvi. Azt
igéri, hogy e konyvvel nem tul nagy farad-
sag és iddraforditds aran jelentdsen ha-
ladhat a latintanulasban, kiemelve, hogy a
komédiak nem csak hogy elegans nyelve-
zetliek, de ,,az életet is formaljak” (E két ok-
bdl volt kedvelt szerzd Terentius.) S akar-
csak Fabrini, Abril is javasolja a két nyelv
Osszevetését: ,,a mieink konnyen tanulnak
latinul a sajat nyelviinkkel valé Gsszeha-
sonlitds révén, ahogyan a mas nemzetisé-
gliek (las otrasnaciones) szintén képesek
megtanulni a miénket a latin nyelvvel valé
osszehasonlitds révén. Szintén a konnyd
tanulasra utal az is, hogy apaknak is ajanlja
konyvét, hogy beldle gyermekeiket latinra
oktathassak. Bar Fabrini szolgalt példaké-
péil, jelentds eltérés, hogy Abril itt mind
a két nyelven folyamatos szoveget kozol,
minthogy a sajatos, szavankénti forditast
nem vette at.

Osszefoglaldsképp elmondhatjuk, hogy
a Kaspar Schoppe altal emlitett mindkét
konyv bilingvis, elsédlegesen nyelvtanu-
las céljabol késziilt, s — elméletileg — két-
iranyu lehetdségnek szantak. Még ha a
poliglott filologus Schoppe beszamolo-
jat aligha tarthatjuk is tipikusnak, min-
denesetre érdekes bizonyitékot jelent ez
a szoveghely arra, hogy a latin nyelv él6
nyelvvel egyiitt tanitdsainak - ahogyan
azt a Janua linguarumban vagy a Mercu-
rius bilinguisben lathattuk - van hagyo-
mdnya,” mégpedig az itt ismertetetteknél
joval kiterjedtebb és szertedgazobb, s talan
volt eredménye is — ha nem is egyetlen ho-
nap vagy esztendd alatt.



Tanulmdnyok

' Caspar Schoppe: Mercurius bilinguis, hoc est nova facilisque ratio Latinae vel Italicae linguae intra vertentem annum addiscendae,
Mediolani, apud lohannem Baptistam Bidellium, 1628.; Az Innovécids és Technoldgiai Minisztérium UNKP-21-3 kédszamu Uj Nem-
zeti Kivalésdg Programjdnak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovdcids Alapbdl finanszirozott szakmai tdmogatdsaval késziilt.

2 V6. Marjorie Curry Woods: Weeping for Dido. The classics in the medieval classroom, Princeton - Oxford, Princeton University
Press, 2019.

3 Példdul: Jacobus Pontanus: Progymnasmata latinitatis sive Dialogi, Augustae Vindelicorum, Wolff, 1758.

4 W. K. Percival: Grammar, Humanism, and Renaissance Italy, Mediterranean Studies, 2007/16, 94-119; 94.

5 Bilingvis szdvegek a latinoktatdsban c. szakdolgozatomban (2021) a latin-magyar nyelv{ bilingvis kiadvanyok, szévegrészletek
hazai térténetét, a szdvegek szimultan befogaddsdnak az olvasédra tett hatdsdt és ennek a latin nyelv tanitdsaban valé alkal-
mazhatdsagat vizsgdltam meg, tovdbbd azt, milyen el6nyei és hatrdnyai lehetnek latin nyelv(i szépirodalmi szévegek bilingvis
olvastatdsanak kozépiskoldban, és hogyan jarulhat hozzd szovegértési és értelmezési kompetencidk fejlesztéséhez ilyen sz6-
vegekre éplil6 feladatok megolddsa amellett, hogy a forditds tanitdsdnak mdédszertandban is helyet kaphat, valamint segithet
kialakitani a kiilénféle nyers- és miiforditdsokra valé nyelvi-esztétikai reflektivitds képességét.
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7 William Bathe: Janua linguarum, sive Modus maxime accommodatus, quo patefit aditus ad omnes linguas intelligendas, Salamanca,
Franciscus de Cea Tesa, 1611.

8 Janua Linguarum, Or an Easie and Compendious Method and Course for the Attaining All Tongues, Especially the Latine. Wherein are
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9 Manuel Breva-Claramonte: Sanctius’ Theory and Language Teaching in Scioppius’ Grammatica Philosophica in Sylvain Auroux,
Michel Glatigny, André Joly, Anne Nicholas and Iréne Rosier (eds.) Essays toward a history of linguistic theories, Lille, Université
de Lille 111., 1984., 273-281, 274.
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3 Exempli causa, qui intelligit vocem Sanctissimus, habet velut fundamentum notitiae aliarum vocum, ut Sanctus, Sanctitas,
Sanctimonia, Sancte, Sanctificare. Itaque vox Sanctissimus habetur pro Fundamentali.” — Schoppe a vox-ot haszndlja a széra,
taldn mert a verbum nyelvtani terminusként mar ,foglalt” itt.
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4 Delinguae Hetruscae studio. — Primum omnium Euphrosyni Lapinii Institutiones linguae Florentinae aut Catharini Dulcis Italicam
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tum declinare et coniugare didicerit, quotidie decem sententias nostras intelligere laborabit, sive diligenti investigatione in
Cruscae, aut Pergamini, aut Alumni Lexico contentus, sive, quod praestat, viva magistri voce usus. Ita quatuor mensium spatio
minime eum, quantum profecerit, paenitebit sibique porro ipse consulere vel me tacente poterit. Si tamen Terentium cum
Fabrini interpretatione diligenter legerit, eadem opera cum in latinis, tum in Hetruscis literis operae se pretium facturum existimet. Ego
quidem annis adhinc quindecim in Hispaniam profecturus non alia ratione Hispanice didici. Cum enim magistri idonei copiam non
haberem, quotidie sexaginta sententias Hispanice conversas memoriae commendabam, cum prius, quae non intelligebam, in
Lexico investigassem: quia quidem occasione evenit, ut unum vocabulum quaerens saepe tria aut quatuor proxima eadem opera
intelligere discerem. Ita non amplius viginti diebus omnes has sententias optime intellegebam et memoria complectebar. Quo
facto Terentium a Simone Aprilio Hispanice versum diligenter legi, omniaque elegantiora loquendi genera observavi et excerpsi. Quod
quidem unius mensis studium quanto mihi fuerit usui, alios experimento capiendo discere, quam credere verbis meis malo.

4 Hausmann: Zwischen Autobiographie und Biographie, 117-118.

43 ,Rursum inter latinos quis utilior loquendi auctor quam Terentius? Purus, tersus et quotidiano sermoni proximus, tum ipso
quoque argumenti genere adolescentiae.” (Erasmus: De ratione studii, ed. Jean-Claude Margolin, idézi Demmy Verbeke: Types
of Bilingual Presentation in the English-Latin Terence in Bilingual Europe. Latin and Vernacular Cultures, Examples of Bilingualism
and Multilingualism c. 1300-1800, ed. Jan Bloemendal, Leiden, Boston, Brill.)

44 Verbeke: Types of Bilingual Presentation, 74.

45 Nikolaus Henkel: Printed School Texts: Types of Bilingual Presentation in Incunabula, Renaissance Studies, 1995/2, 212-227.

46 Verbeke: Types of Bilingual Presentation, 78-79.

47 Néhdny érdekes példa: ,Hunc studiose puer menti committe libellum / Anglica qui cupis et verba latina loqui.”; ,Porro latina
ipse anglice interpretatus sum, quo vos quoque latina vernacule, aut e contrario latine vernacula absque molestia vel negotio”
- a kettds céld antoldgidkat Verbeke ismerteti (Uo. 74-76).

48 Adductus etiam sum exemplo, quod videbam, loannem Fabrinum Florentinum virum certe gravissimum Florentinorum ducis
erudiendi causa idem hoc fecisse sua lingua (...) tibi duplice sermone scriberem.”

49 Abril De lingua latina vel de arte grammatica (1573) c. m(ivébél idézi Breva-Claramonte (Sanctius’ Theory, 274).

50 Kuriézumként bdr, bilingvis tematikus dialédguskdnyvet ma is taldIni: John C. Traupman 2007-es kdnyve, a Conversational Latin
for Oral Proficiency latin-angol hasdbokba rendezett parbeszédeket tartalmaz.
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BANNE MESZAROS ANIKO

AZ ORSZAGOS IDEGEN NYELVI
MERES REFORMATUS ADATAINAK
IDOSOROS ELEMZESE

2015-2021 k6zo6tti adatok feldolgozasa
BEVEZETO

A magyar koznevelési rendszerben az egyik kotelez6 mérés a 2014/2015-6s tanévtdl be-
vezetett idegen nyelvi mérés. Ez minden olyan 6. és 8. évfolyamos tanuldt érint, aki elsé
idegen nyelvként angolul vagy németiil tanul. Az idegen nyelvi mérés azt vizsgalja, hogy az
angol vagy német nyelvet elsé idegen nyelvként tanuld 6. és 8. évfolyamos tanulok nyelv-
tudasa megtfelel-e a tantervi kovetelményekben el6irt KER (Kozos Eurdpai Referenciakeret)
szerinti szinteknek. A 6. évfolyamon a tanulék Al-es szintt, 8. évfolyamon A2-es szinti
feladatlapot toltenek ki. Annak a tanulénak a nyelvtudasa felel meg az adott KER szerinti
szintnek, aki eléri a feladatlapon elérheté maximalis pontszam 60 szazalékat. A mérés két
alapkészség (hallott szoveg értése és olvasott szoveg értése) tekintetében méri a nyelvtu-
dast, ennek megfelelGen a feladatlapok két részbdl allnak. Mindkét rész csak zart feladato-
kat tartalmaz. A feladatlapon elért tanuldi eredmény alatt a tanul¢ altal elért pontszamot,
illetve a pontszam alapjan kapott megfelelt/nem felelt meg minésitést értjiik.

Minden tanév majusaban az iskolak rogzitik a tanulok adatait és valaszait az Orszagos
mérések adatbegyijté és -kezel6 rendszerében. Egy értékeld szoftver kiszamitja a tanulok
elért eredményeit.

Jelen irdsunkban arra vallalkoztunk, hogy attekintjitk a reformatus iskoldkban tanulok
2015-2021 kozotti tanévekben keletkezett idegen nyelvi mérések adatait. Az egyes évek
adatait 9sszevetettiik egymadssal, vagyis hat év id6szakanak iddsoros elemzését végeztiik el.
(2020-ban a pandémia miatt a mérés elmaradt.) Az egyes évek eredményeit egymashoz,
illetve — ahol az relevans volt — az orszagos eredményekhez is viszonyitottuk.

Az elemzés soran arra kerestiik a valaszt, hogy a reformatus iskolakban tanulé diakok
eredményei, ezen beliil a négy reformatus egyhazkeriilet adatai hogyan valtoztak a hat mé-
rési év soran.



Az elemzés az Oktatasi Hivatal Kéznevelési Mérés Ertékelési Osztalyatol elkért reforma-
tus intézmények telephelyi adatai felhaszndlasaval késziilt. A rendelkezésiinkre bocsatott
adatokat ezuton is koszonjiik.

A reformatus koznevelési haldzatban jelenleg hozzavetdlegesen 54.000 tanulét 5.000 pe-
dagdgus nevel-oktat. A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz szervezetileg négy egyhazkertii-
letbdl 4ll. Ezek bettirend szerint a Dunamelléki (DM), Dunantuli (DT), a Tiszaninneni (T1)
és a Tiszantuli (TT) Egyhazkeriiletek.

STATISZTIKAI MUTATOK, TELEPHELY ES LETSZAMADATOK

A mérésben érintett telephelyek évenkénti szimat egyhazkeriileti bontésban az alabbi tab-
lazat mutatja:

2021. 47 18 21 52 138
2019. 46 18 20 48 132
2018. 44 18 19 47 128
2017. 41 18 19 44 123
2016. 37 16 18 40 1
2015. 40 17 19 40 116

(A négy egyhdzkeriilet adatait a jobb attekinthet6ség érdekében a tovabbiakban az RPI mds elemzéseiben
mdr megszokott szinkddokkal jel6ltiik: DM sarga, DT zold, Tl lila, TT tlrkizkék, az 6sszes reformdtus bordd.)

Az Osszesités alapjan megallapithatjuk, hogy a reformatus iskoldk mérésbe bevont telephe-
lyeinek szama 2016 és 2021 kozott nétt.



A FELMERT TERULETEK EGYHAZKERULETENKENTI
ES ISKOLATIPUSOK SZERINTI ATTEKINTESE

A mérésben érintett telephelyeken a felmért nyelveket (angol vagy német) és azon beliil a
mérésben részt vett évfolyamokat (6. és/vagy 8. évfolyam) kiilon-kiilon is szamitasba vet-
tiik, amit a tovabbiakban a ,.felmért idegen nyelvi teriiletek” — ,,mérési teriiletek” elnevezé-
sekkel emlitiink.

Az egyes mérési években az egyhazkeriiletekben felmért idegen nyelvi teriiletek
(altaldnos iskolai €és 6, illetve 8 évfolyamos gimndziumi képzésekkel egyiitt)
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A felmért teriiletek szama mind a négy egyhazkeriiletben a 2016-os évet leszamitva évente
lassu titemben nétt.

A gimnaziumi képzés keretében felmért teriiletek aranya az évek sordn a TT-ban
volt a legmagasabb (pl. 2021-ben 18%). A DT-ban és TT-ban 7-8% koriili, mig a TI-ben
2021-ben csupan Miskolcon a Lévay Jozsef Reformatus Gimndazium 8. évfolyaman volt
nyelvi mérés angol nyelvbol.



A FELMERT TERULETEK KEPZESI TiPUS
ES EVFOLYAMONKENTI ATTEKINTESE

Megvizsgaltuk a felmért nyelvek egyes képzési tipusokban vald el6forduldsat is egyhazke-
riiletekre bontva.

A mérések tulnyomo része mind a négy egyhazkeriiletben angol nyelvbél tortént az al-
talanos iskolak 6. és 8. évfolyaman. Ehhez viszonyitva a német nyelv aranyat, az alabbiakat
tapasztaltuk: a DM-ben a német nyelvet felméré telephelyek szama az angolt méréknek
kozel fele volt 2015-2018 kozott, késébb az angolt felmérd telephelyek szamanak néve-
kedésével parhuzamosan ennél kisebb aranyt lett. A DT-ban a német nyelvi mérésekbol
6. évfolyamon hozzavetSlegesen harmadannyi, 8. évfolyamon feleannyi volt, mint angol
nyelvibol.

A német nyelvi orszagoktol foldrajzilag tavolodva a TI-ben mar nagyon kis aranyu a
német nyelvii mérést folytato telephelyek szama, ami az évek soran féként a 6. évfolyamon
»csappant meg’, mivel a németet mar csak ,,kifuté rendszerben” tanitottak.

A TT-ban is alacsony a német nyelvet tanulok aranya, az angolosoknak kb. harmada. A
6 és a 8 évfolyamos gimnaziumokban viszont a német és az angol nyelv azonos szimban
fordul el6.

FELMERT NYELVEK MEGOSZLASA

Megnéztiik azt is, hogyan alakult az évek soran a telephelyek aranya aszerint, hogy ott egy-
vagy kétféle idegen nyelv koziil valaszthattak a tanulok.

Az érintett telephelyek megoszlasa a mért nyelvek szerint
2015-ben és 2021-ben
(Bels6 kor 2015., kiils6 kor 2021.)

>
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A két évfolyam Osszesitett adataiban jol nyomon kovethetd a német nyelv visszaszorulasa.
A 2015-ben kizarolagosan csak angolt tanit6 telephelyek 60%-os aranya 2021-re 67%-ra
nétt, és a mindkét nyelvet kinal6 telephelyek aranya 33%-rdl 29%-ra csokkent, igy a csak
németet kinal¢ telephelyek aranya a reformatus iskoldkban 7%-rol 4%-ra esett vissza.

Ezzel szemben az orszagos Osszesitésben a vizsgalt id6szakban minimalis volt a valtozas,
42% kortiil volt a csak angol nyelvet tanitd telephelyek, 43% a mindkét nyelvet és 15% koriil

a csak német nyelvet kinal¢ telephelyek aranya.

TANULOI LETSZAMADATOK

A mérésben részt vett reformatus iskoldkban tanuldk létszama 2015-ben 6.903 £6 volt, ami
az iskolahalozat béviilésével 2021-re fokozatosan 8.621 fore nétt. A 6. és a 8. évfolyamon

tanulok létszama kozott egyik évben sem volt 1ényeges elmozdulas.

(A tovibbiakban ,,reformdtus tanulok” alatt reformdtus iskoldban tanulo didkokat értiink.)

A mérésben... Tl T Osszesen:
érintett (f6) 3.090 716 1.109 3.706 8.621
2021. részt vett (f6) 2.891 651 1.050 3.466 8.058
részt vettek aranya 93,6% 90,9% 94,7% 93,5% 93,5%
érintett 2.925 694 1.008 3.445 8.072
2019. részt vett 2.721 642 953 3.260 7.576
részt vettek ardnya 93,0% 92,5% 94,5% 94,6% 93,9%
érintett 2.647 613 975 3.263 7.498
2018. | részt vett 2.450 580 912 3.074 7.016
részt vettek ardnya 92,6% 94,6% 93,5% 94,2% 93,6%
érintett 2.526 680 939 3.241 7.386
2017. | részt vett 2.389 618 882 2.986 6.875
részt vettek aranya 94,6% 90,9% 93,9% 92,1% 93,1%
érintett 2.151 516 847 2.969 6.483
2016. | részt vett 2.030 471 797 2.769 6.067
részt vettek ardnya 94,4% 91,3% 94,1% 93,3% 93,6%
érintett 2.432 621 908 2.942 6.903
2015. | részt vett 2.276 574 835 2.705 6.390
részt vettek aranya 93,6% 92,4% 92,0% 91,9% 92,6%

Ezek alétszamok 2015-ben 6. évfolyamon az orszagos létszam 3,9%-at, 8. évfolyamon 4,1%-
at, mig 2021-ben ennél némileg magasabb aranyokban: a 4,7%-at, illetve 4,8%-at tették ki.



Az 6sszes reformdtus tanulé szdma évfolyamonként és nyelvenként
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Abrazoltuk az egyes évfolyamokon angolul és németiil tanulok szdmat. Az ardnyokat fi-
gyelembe véve a németet tanulok aranya a vizsgalt id6szak kezdetén évfolyamonként akar
18% is volt (ami mar akkor is alacsonyabb, mint az akkor orszagosan mért 27%), addig az
utdbbi években aranyuk fokozatosan csokkent, és 2019-t6l a 6. évfolyamon 12%-ra, a 8.
évfolyamon 13% kortili értékre esett vissza. (Orszagosan is tapasztalhat6 volt néhany %-nyi
csokkenés, féként a 6. évfolyamon.)

Egyhézkeriiletenként a németet tanuldk aranyara a DM-ben 20%, a DT-ban 20% feletti,
a TI-ben és a TT-ban 10% alatti ardny volt a jellemzé.



TANULOI RESZVETEL

A mérésben részt vett, hidnyzo és felmentett tanulék
megoszldsa
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A mérésben részt vett tanulok ardnya a reformatus iskoldkban tanuldk koérében 2015 és
2021 kozotti idészakban 92,6% és 93,6% kozott mozgott. Az egyes években nem volt lénye-
ges eltérés. Orszagosan 2015-ben a mérésben résztvevok ardanya 90% alatt maradt (89,4%),
mig 2016-2021 kozott 90,1%-91,4% volt a jellemzd, tehat a reformatus tanulék korében a
részvételi arany minden évben ennél 1-2%-kal magasabb volt.

A mérésben részt vettek ardnyat egyhazkeriiletenként megvizsgalva azt latjuk, hogy ez
minden esetben 90% f6l6tti arany volt: 90,9%-94,7% kozotti tartomanyban mozgott.

A hianyzok aranya az évek sordn kissé hullamzott. 2015-ben volt a legmagasabb: 6,3%. A
tovabbi mérések sordn 4,6% és 5,8% kozott mozgott. A vizsgalt években a masodik legma-
gasabb aranyt 2021-ben tapasztaltunk (5,8%).

A hianyzok aranya kisebb mértékd volt, mint az orszagosan mértek: 2015-ben 8,5%,
majd az azt kovetd években 6%, vagy valamivel 6% f6l6tti mozgott, mig 2021-ben 8,2% volt.

Evfolyamos 6sszehasonlitasban azt latjuk, hogy a 6. évfolyamon a hidnyzdk ardnya né-
mileg alacsonyabb, mint a 8. évfolyamon. A 6. évfolyamon az 5% koriili, mig a 8. évfolya-
mon a 6% koriili ardny volt jellemz6. Az angol és a német nyelvet tanulok 6sszehasonlitésa
soran nem tapasztaltunk eltérést.

A hidnyzok ardnya az egyhazkeriiletek teriiletén 1év6 telephelyek hidnyzoéit 6sszegezve az
évek soran 3,8% és 7,2% kozott mozgott. Az egyhazkeriiletek eredményeit 6sszehasonlitva
nem tapasztaltunk markans kiilonbségeket, egymashoz viszonyitott sorrendjiik az évek so-
ran rapszodikus valtozast mutatott.



A felmentettek aranya a reformatus tanulok korében minden évben 2% alatt maradt,
és altalaban csokkend tendenciat mutatott: 2021-ben mar 1% ald esett (0,7%). Ez némileg
alacsonyabb arany, mint az orszagosan szamolt 1,8%-2,4% kozott mozgo arany.

Egyhazkeriileti 6sszehasonlitdsban a mérés aldl felmentettek aranya a 2018-as év kivé-
telével a DT Egyhazkeriiletben volt a legmagasabb. Egyes években (2016, 2017) a 4%-ot
is meghaladta, mig 2019-ben 3,0%, 2021-ben 2,2% volt. Mds években és a tobbi egyhaz-
keriilet vonatkozasaban a felmentettek aranya egyhazkertileti szinten 0,4%-2,0% kozott
mozgott, ugy, hogy a T'T-ban 2018-td] hatarozott csokkenést,a DM-ben enyhe csokkenést,
a TI-ben pedig a 2019-es csokkenést kovetéen 2021-ben djra novekedést tapasztaltunk. (A
mérés aldl felmentést a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanulok kaphatnak.)

TELEPHELYENKENTI ATLAGOS LETSZAMOK

Megvizsgaltuk, hogy az egyes mérési teriiletek telephelyenként atlagosan hany tanulot

érintettek.
A mérésre jogosultak dtlagos lIétszama egy telephelyre vetitve
2015-2021.
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(2020-ban a COVID jdrvdny miatt a mérés elmaradt.)



Osszegeztitk a mérésre jogosultak atlagos létszamat a 2015 és 2021 kozotti iddszakra vo-
natkozoan az egyes egyhazkertiletek telephelyein. A legkisebb létszammal a DT telephelyei
birnak. Ezeken atlagosan 6sszesen (jellemzden 6. és 8. évfolyamot egyiittvéve) 32,3-39,8
f6 tanulo irt idegen nyelvi mérést. Az atlagok a 2019-es és a 2021-es méréskor valamelyest
magasabbak voltak, mint az el6z6 években, 2021-ben megkozelitette a 40 f8s atlagot.

A Tiszaninneni Egyhazkeriilet telephelyeire ennél magasabb atlagos 1étszam volt jellem-
6. 2015-2019 kozott enyhe emelkedéssel, majd 2021-re egy nagyobb ugrassal: a 2015-6s
47,8 {6 55,5 fOre nott.

A Dunamelléki Egyhazkeriilet telephelyein a mérésre jogosultak atlagos 1étszama 2016
kivételével meghaladta a 60 f6t. 2015-2019 kozott enyhe emelkedés volt jellemzd, majd
2021-ben elérték a legmagasabb atlagukat a 65,7 fével.

A Tiszantuli Egyhazkeriilet telephelyein voltak a legmagasabb tanuléi 1étszamok. Eb-
ben az egyhazkeriiletben 2018-ban volt némi visszaesés. 2019-ben, illetve 2021-ben is az
el6z6 évekhez képest alacsonyabb atlaglétszamokat tapasztaltunk (71,8 és 71,3 £6), mint a
2015-2017 kozotti 73-74 £6.

A MERES EREDMENYEI

Az egyéni tanul6i eredményekre nem volt réldtasunk, mert ezeket az oktatasi nyilvantar-
tasrol sz6lo 2018. évi LXXXIX. torvény alapjan csak tudomanyos kutatasi tevékenységet
végzé koltségvetési szervnek adhatjak ki, igy meg kellett elégedniink a telephelyi eredmé-
nyek elemzésével.

A telephelyek tekintetében az eredményekkel mérési teriiletenként rendelkeziink, azaz
kiilon szamba vessziik a 6. évfolyamos angol, a 6. évfolyamos német, a 8. évfolyamos angol
és a 8. évfolyamos német nyelvi mérés eredményeit.

A tanuldk altal elért pontszamok atlaga 2015-2021.
Angol 6. évfolyam
26,0
25,0
24,0
23,0
22,0
21,0
20,0
19,0

18,0
2015. 2016. 2017. 2018. 2019. 2021.

DM @= DT =g T| e=gu=TT e=g= (sszesref.




Angol nyelvbdl 6. évfolyamon az évente elért eredmények nagy ingadozast mutatnak. A
2018-as sikertelenebb évet kovetden a 2019-es év minden egyhazkertilet esetében kiugréan
jo eredményt hozott, ami 2021-ben visszatért az el6z6 évek szintjére. Az egyes években az
egyhazkertiletekben elért dtlageredmények szérasa nem jelentds. 2015-ben a 23-24 pont-
szamos tartomanyban és 2018-ban is csupan csak a 18,4-20,7 kozotti savban szérodtak.
Ennek oka lehet, hogy az angol nyelv mérésére a 6. évfolyamon az évek soran viszonylag
stabil létszammal és stabil tanuléi korrel kertilt sor, itt még kevésbé befolyasolta a tanuloi
Osszetételt a 6 vagy 8 évfolyamos gimndziumok megjelenése.

Az egyhazkeriiletek koziil a DM és a TT atlaga a reformatus atlag felett van, miga TTésa
DT jellemz@en alatta marad, kivéve a 2021-es mérési évet,amikor a DM kivételével a masik
harom egyhazkeriilet eredménye alig tért el egymastol.

A tanuldk altal elért pontszamok atlaga 2015-2021.
Angol 8. évfolyam
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Az angol nyelv 8. évfolyamos mérése soran a 2016-os év kiugréan gyenge mérési év volt,
majd ezt kovetéen minden egyhazkeriiletben viszonylag egyenletes novekedés indult el. Az
egyhazkertiletek koziil a DM az, ahol a telephelyek rendszeresen a reformatus atlag felett
teljesitenek, mig a DT és a TT ingadozva hol folétte, hol alatta, a TI pedig — 2021 kivételével
- hatarozottan a reformdtus atlag alatt teljesit.



A tanulok dltal elért pontszamok atlaga 2015-2021.
Német 6. évfolyam
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Az angolhoz képest a német nyelv esetében sokkal nagyobb szérédasokat latunk. Az 6sszes
reformatus iskoldban tanulok eredménye 2015-2018 kozott viszonylag egyenletes volt, ami
18-23 atlagpontszam koriil koncentraldédott, majd 2019-ben és 2021-ben is az el6z6 évi-
ekhez képest csokkentek az atlagok, lejjebb cstsztak 16-21 pont kozé. Az egyhazkeriiletek
Osszehasonlitasaban a DM és a TT telephelyei a reformatus atlag felett, mig a TI rapszodi-
kusan hol alatta, hol felette,a DT pedig hatarozottan alatta helyezkedik el.

A tanuldk altal elért pontszamok atlaga 2015-2021.
Német 8. évfolyam
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A német nyelv atlageredményei évrél évre nagy szoérédast mutatnak a 8. évfolyamon is.
2015-ben az egyhazkertiletek atlagai a 17-29 kozotti tartomanyban mozogtak, illetve a leg-
egységesebben teljesité évben is (2018) 24-28,5-es savban helyezkedtek el az egyes atlagok.

Az 6sszes reformatus tanul¢ atlageredménye 2015-2018 kozott nétt, majd onnan kezdé-
dben egy enyhe csokkenést figyelhetiink meg.

Az egyhazkeriiletek koziil a DM és 2017-t6l a DT az, ahol a telephelyek rendszeresen a
reformatus 4tlag felett teljesitettek, mig a TI és a TT eredményei elmaradtak a reformatus
atlagtol.

A német nyelvbdl, féként 8. évfolyamon elért eredményeket nagyban befolyasolja, hogy
a német nyelv sok telephelyen ,kifutd” nyelvként van jelen, egyre kevesebb tanuld vélasztja
ezt a nyelvet.

A KET MERESI TERULET OSSZEHASONLITASA

Az idegen nyelvi mérések két részbél, egy olvasott és egy hallott szovegértésbdl allnak.
Osszehasonlitottuk a két teriileten elért atlagpontszamok viszonyat is. Orszagos szinten
2015-2021 kozott minden évben a Hallott szoveg értése rész ért el magasabb atlagpontsza-
mot, kivéve a 2018-as méréskor a 8. évfolyamos angol eredményeket, mert ott megfordult
a két mért tertilet eredményességének sorrendje, valamint a 2021-es német 6. évfolyamnal,
amikor a két teriilet azonos pontszamot ért el.

A két teriilet eredményei kozotti eltérés az angol nyelvnél altaldban hatarozottabban je-
lentkezett, mint a németnél.

Diagramon dbrazoltuk az egyes években a két mérési teriileten elért atlagpontszamokat
(Jelolésiik: Hallott szoveg értése H, Olvasott szoveg értése O)

Olvasott és Hallott szoveg értése részeredmények
6. évfolyam
Osszes reformdtus

16,0
14,0
12,0
10,0
8,0
6,0
4,0
2,0
0,0
2015. 2016. 2017. 2018. 2019. 2021.
Angol 6. évf.O 12,2 1,1 1,1 9,6 1,4 10,7
Angol 6. évf. H 12,0 1,5 1,6 1,1 14,1 1,6
Német 6. évf. O 10,4 10,5 9,6 10,7 9,8 9,6
Német 6. évf. H 1,1 10,4 1,6 1,9 9,8 9,7

Angol 6. évf.O Angol 6. évf. H Német 6. évf. O Német 6. évf. H




A 6. évfolyamon a Hallott szoveg értése teriilet atlagpontszama megegyezett vagy kisebb-
nagyobb mértékben magasabb volt, mint az Olvasott szovegé. Ez a kiilonbség az angol
nyelvnél f6ként a 2018-as, 2019-es, 2021-es, német nyelvnél a 2017-es és 2018-as mérések-
kor szembe6tl6.

Minden egyhazkertiletben jellemz6 volt a Hallott szoveg értése az Olvasott szoveg értése
teriiletnél magasabb volt az atlaga, vagy ha el6 is fordultak olyan évek, amikor a két teriilet
részeredménye szorosan egymas mellett haladt, az Olvasott szoveg értése maximum egy-két
tizeddel haladta meg az Hallott szoveg értését.

Olvasott és Hallott szoveg értése részeredmények
8. évfolyam
Osszes reformatus
18,0
16,0
14,0
12,0
10,0
8,0
6,0
4,0
2,0
0,0
2015. 2016. 2017. 2018. 2019. 2021.
Angol 8. évf. O 14,3 12,7 14,5 14,4 14,5 15,8
Angol 8. évf. H 14,9 12,7 15,6 13,2 16,8 16,5
Német 8. évf. O 12,1 10,9 12,1 12,1 12,5 10,9
Német 8. évf. H 13,0 10,9 12,1 15,1 13,6 14,4
Angol 8. évf. O Angol 8. évf. H Német 8. évf. O Német 8. évf. H

Az 6sszes reformatus tanuld vonatkozasaban 8. évfolyamon angol nyelvbél a Hallott szoveg
értése teriilet atlagpontszama — a 2018-as évet kivéve — magasabb volt (vagy azonos 2017-
ben), mint az Olvasott szoveg értése teriileté.

Német nyelv esetében 2016-ban és 2017-ben a két felmért teriilet eredménye megegye-
zett, mds években szintén a Hallott szoveg értését teljesitették sikeresebben a tanulok.

Az egyhazkeriileti 6sszesitésben kissé arnyaltabb a kép. Ott mar tobb évben is el6fordult,
hogy ha nem is lényegesen, de az Olvasott szoveg értése részteriilet atlageredménye némileg
magasabb volt, mint a Hallott szoveg értése. Ezek DM: 2017. német, 2018. angol, DT: 2016.
és 2017. német, 2018. angol, TT: 2016. német, 2016., 2017. és 2018. angol, T'T: 2015. német,
2016. és 2018. angol. A kiilonbségek az Olvasott szovegértés javara a 2018-as évet kivéve —
csupan par tizednyiek voltak.

Osszegezve: Angol nyelv esetében a 6. és a 8. évfolyamon sem térnek el Iényegesen az or-
szagosan szamolttol a reformatus eredmények (atlagpontszamok). A német nyelv esetében
nagyobb az egyes évek mérési eredményeinek a ,,kilengése’, igy a reformétus eredmények



egyes években némileg az orszagos atlag f6lott, mig mas években kissé az alatt voltak.
(A matematikailag pontos 6sszehasonlitas nem tudtunk végezni, mert mint mar ko-
rabban irtuk, a tanuldk egyéni atlagpontszamaival nem, csupan a telephelyi atlagpontsza-
mokkal rendelkeztiink.)

TELEPHELYEK EREDMENYESSEGE

Az adatokat attekintettiik aszerint is, hogy egy adott telephelyen a tanulok hany szazaléka
érte el az elvart szintet, vagyis hany szazalékuknak volt legaldbb 60%-os a teljesitménye.
A 6. évfolyamos mérésen 30 pontot, a 8. évfolyamos mérésen 40 pontot lehetett elérni,

tehdt a tanuldknak a ,,Megfelelt” mindsitéshez 6. évfolyamon 18, a 8. évfolyamon 24 pontot
kellett szerezni.

Mivel egyéni tanuloi adatokkal nem rendelkeziink, igy egyéni szinten ezeket az aranyo-
kat nem tudtuk vizsgalni, azt viszont igen, hogy egy adott telephelyen a tanulok hany sza-
zaléka érte el a ,,Megfelelt” szintet.

2015. 2016. 2019. 2021.
60%* feletti ,Megfelelt” teljesitményt
nyujté telephelyek szama o2 75 o 62 e 106
Angol 6. évf. - P
60% feletti ,Megfelelt” teljesitményt
nyUjto telephelyek aranya az adott 94,9% | 79,0% | 86,7% | 554% | 97,4% | 855%
évben
60% feletti ,Megfelelt” teljesitményt
nyujté telephelyek szama 68 37 ” 63 96 102
Angol 8. évf. - P
60% feletti ,Megfelelt” teljesitményt
nyujté telephelyek aranya az adott 65,4% | 359% | 632% | 539% | 80,7% | 77,9%
évben
60% feletti ,Megfelelt” teljesitményt .8 - - - - .
nyujté telephelyek szama
Német 6. évf. - P
60% feletti ,Megfelelt” teljesitményt
nyujté telephelyek aranya az adott 66,67% | 65,79% | 82,22% | 85,71% | 75,51% | 54,05%
évben
60% feletti ,Megfelelt” teljesitményt ” 9 1 27 29 0
nyujto telephelyek szama
Német 8. évf. - —
60% feletti ,Megfelelt” teljesitményt
nyujto telephelyek aranya az adott 28,6% | 20,5% | 28,6% 55,1% 53,7% | 40,8%
évben

*(A legaldbb 60% 6nkényesen megvdlasztott ardny, nem keverendd a ,Megfelelt” szint eléréshez sziiksé-
ges 60%-kal. Azért vdlasztottuk ezt az ardnyt ,hatarvonalnak”, mert a tanulék tobb mint felét jelenti.)



Az angol nyelvbdl 6. évfolyamon a 2015-2021-es idészak minden évére jellemzé volt,
hogy a telephelyek donté tobbségében a tanuldk legalabb 60%-a érte el az elvart szintet.

2015-ben és 2016-ban a 6. évfolyamon német nyelvet felméré telephelyek kozel két-
harmaddban a tanulok legalabb 60%-a érte el az Al-es szintet. 2017-2019 kozott jelentds
teljesitményjavulas ment végbe, amit 2021-ben nagy visszaesés kovetett. Ez a visszaesés
szamolasi modszeriink alapjan némileg kisebb aranyu volt, mint az orszagosan tapasztalt,
szintén jelentGs visszaesés.

Angol nyelvbdl 8. évfolyamon a 6. évfolyamosnal kedvez6tlenebb eredményeket latunk.
A 6. évfolyamoshoz képest jelentésen megnétt azon telephelyek szama (aranya), ahol a
tanulok csupan 41-60%-a érte el a ,,Megfelelt” szintet. A 2016-os év kiilonosen gyenge volt.
Abban az évben jelentds volt a 11-20%,a 21-30% és a 31-40%-os aranyban teljesité telep-
helyek szama.

A négy mérési teriilet koziil az elmult évek soran 8. évfolyamon a német nyelv volt a
legkevésbé sikeres. Nagyon magas volt azon telephelyek aranya, ahol a tanuldk kis hanya-
danak sikertilt csupan teljesiteni az elvarasokat (A2-es szint). A 2015-2017 kozotti években
ezen telephelyek ardnya 30% alatt maradt. A 2018-as és a 2019-es méréskor 50% folé keriilt,
de 2021-ben mar csak 40% volt. Ezek az ardnyok és a tendencia nem kiilonbozik lényege-
sen az orszagosan mérttol.

Iskolatipusonként megvizsgéalva a telephelyek teljesitményét azt tapasztaltuk, hogy angol
nyelvbdl az altalanos iskolai telephelyek megoszlasa sem a 6., sem a 8. évfolyamon nem
tért el lényegesen az Osszes reformatus tanulora vonatkoztatva bemutatottaktol, viszont 6.
évfolyamon a 8 évfolyamos gimnaziumok kozott mar csak olyan telephelyeket taldlunk,
ahol a tanulok legalabb 71%-a teljesitette az elvart szintet. (Itt jegyezziik meg, hogy tehdt a
nyolcévfolyamos gimnaziumokban is el6fordulnak az elvart szintet nem teljesité tanulok.)
A legsikeresebb év a 2019 volt, amikor mind a 7 telephelyen a tanuldk 91-100%-a teljesi-
tette az elvarasokat, mig 2021-ben ennél gyengébb eredményeket lattunk.

A 8. évfolyamon a hatévfolyamos gimndaziumi képzést folytatd telephelyek szama
2015-2021 kozott 13-11 kozott valtozott. Mind a négy egyhazkeriiletben taldlunk angol
nyelvet tanité gimndziumokat. Az évek soran el6fordult egy-egy olyan telephely, ahol a ta-
nuléknak csak kis hanyada tudta teljesiteni az idegen nyelvi mérés elvart szintjét. 2015-ben
egy telephely volt, ahol csupan a tanulok 31-40%-a és kettd, ahol 51-60%-uk teljesitett si-
keresen, 2016-ban viszont négy ilyen telephely is volt, és ebben az évben egyetlen telephely
sem kertilt be a 91-100%-os kategoridba. AlapvetGen a telephelyeken elért legalabb 70%-os
vagy annal nagyobb arany teljesitmény volt a jellemzé.

A 8 évfolyamos gimndziumokban az el6z8ekben leirtaknal is kedvezébben alakult a
»Megfelelt” mindsitést elértek ardnya a telephelyeken. 41-50% volt a legalacsonyabb szint,
az is még 2015-2016-ban. 2021-ben egy telephely az 51-60%-os savban végzett, de jellem-
z6en a 71-80% vagy a 91-100%-os kategéridkba keriiltek be az intézmények. (2015-2021
kozott az ilyen képzést folytatd telephelyek szama 6-7 volt. Ezek Dunamelléki és Tiszantuli
Egyhazkeriiletekben 1év6 iskolak voltak.)



Német nyelvbdl az altalanos iskolai telephelyek megoszlasa sem 6., sem 8. évfolyamon
nem tér el lényegesen az Osszes 6. évfolyamos telephelynél bemutatottaktol. A 8. évfolya-
mon - féként 2015-2017 — kozott nagy szamban voltak olyan altalanos iskolai telephelyek,
ahol csupan a tanuldk téredéke (0-10%-a, 11-20%-a) teljesitette az elvart szintet.

A nyolcévfolyamos gimnaziumok 6. évfolyaman az elmult években csupan 3 telephelyen
tanitottak német nyelvet. (2015-2017 kozott a DM és a TT Egyhazkeriiletekben, 2018.,
2019., 2021-ben csak a DM Egyhazkeriiletben volt 3 telephely.) Ezek mindegyikén a ta-
nulok legalabb 61-70%-a teljesitette az elvart szintet. (Itt jegyezziik meg, hogy ennek ér-
telmében a 8 évfolyamos gimnaziumokban is el6fordulnak az elvart szintet nem teljesité
tanulok.) A legsikeresebb év a 2018. volt, amikor mind a 3 telephelyen a tanulok 91-100%-a
teljesitette az elvarasokat, mig 2021-ben ennél kedvezétlenebb eredményeket lattunk.

A 6 évfolyamos gimnaziumok 8. évfolyaman csupan néhdany telephelyen folyik német
nyelv oktatas (2021-ben a DM, DT és TT Egyhazkeriiletekben). Az elvart szintet telje-
siték ardnya szerint a telephelyek véltozatos képet mutatnak. Az évek soran a 0-10%-os
kategoriatol a 91-100%-ig minden el6fordult. A legsikeresebb a 2018-as és a 2019-es év
volt. 2018-ban a 7-bédl kettd telephely a 81-90%-o0s, harom a 91-100%-os kategéridba
keriilt, mig 2019-ben a 7 telephelybdl négy a 71-80%-os, tovabbi egy a 61-70%-o0s kate-
goridban végzett.

A 8 évfolyamos gimnaziumokban a 2015-2021 kozotti idészakban csupan 2-5 telep-
helyen (a DM-ben és a TT-ban) folyt a 8. évfolyamon német nyelv oktatas. Ezen telephe-
lyek eredményei véltozatos képet mutattak, a 31-40%-os savtol kezddd6en mikor melyik
kategodridba kertiltek. A legsikeresebb év a 2019-es volt, amikor egy telephelyen a tanu-
16k 81-90%-a, a masik két telephelyen a tanulék 91-100%-a teljesitette az elvart szintet.
2021-ben a harom telephely nagyon kiilonbézden teljesitett, mert 31-40%, 51-60%, illetve
a 71-80%-os kategoridkban végeztek.

TELEPHELYEK KATEGORIZALASA

A telephelyeket minden évben kategdriakba soroljdk aszerint, hogy a mérésben részt vettek
hany %-a teljesitette az elvart szintet, vagyis 6. évfolyamon az A1, 8. évfolyamon az A2 szin-
tet.,,J6 eredményt” ért el az a telephely, ahol a részt vev tanulok legalabb 80%-a megfelelt
mindsitést szerzett mindegyik részmérésen, amelyikben a telephely érintett volt.,,Gyenge
eredményt” ért el az a telephely, ahol a tanuloknak legfeljebb 50%-a szerzett megfelelt mi-
nositést mindegyik részmérésen, amelyikben a telephely érintett volt.'

Ez a kategorizalas 6nmagaban természetesen nem mindsiti az iskoldk idegennyelv-ok-
tatdsat, hiszen tudjuk, hogy a tanuldk Osszetétele jelentGsen eltérhet az egyes iskolakban.
Ugyanakkor felhivja a figyelmet arra, hogy bizonyos telephelyeken sziikség van a nyelvta-
nitas erdsitésére a tanulok idegen nyelvi készségeinek javitasa érdekében.



Az oszlop als6 hanyada mutatja azon telephelyek ardnyat, ahol 50% alatt maradt, a fels6
hanyada azt, ahol 80% felett volt az elvart szintet teljesiték aranya. Azon telephelyeket, ame-
lyek ezekbe a kateg6ridkba nem keriiltek be az ,,Atlagos” névvel emlitjiik. Az iskoldk tobb-
sége sem kiemelkedden jél, sem lényegesen gyengén nem teljesitett. Az ,, Atlagos” telephe-
lyek ardnya az évek soran orszagosan 60-67% kozott mozgott, de 2021-ben 56,5% volt.

"Gyenge", "J6" és "Atlagos" eredményt eléré telephelyek megoszldsa
areformatus intézmények kérében

- .
90% 1 .
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64,8%
50% 79.3%
o 72.4%
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Gyenge  [OAtlagos mJ6

A reformatus telephelyeken a harom kategdria ardnya 2015-2021 kozott erds ingadozast
mutat. A 2018-as év kivételével jellemzé a ,,J6” kategéria tulsilya a ,,Gyenge” kategoriaval
szemben. (Diagramunkon az orszdgos jelentésben taldlhatohoz képest a kategoridkat fordi-
tott sorrendben dbrdzoltuk.)

Orszégosan 2017-2021 kozott (ezekrdl az évekrél rendelkeziink adatokkal) a ,,Gyenge’
kategoriaba kertilt telephelyek aranya 8,0%-15,1% kozott volt, mig a ,,J6 eredményt elért”
telephelyek ardnya ennél lényegesen magasabb volt: 25% koriil mozgott, s6t 2021-ben a
28,4%-ot is elérte (és mivel a,,Gyenge” kategoridba kertiltek aranya az el6z6 mérés 8%-arol
15,1%-ra nétt, igy az ,,Atlagos” teljesitményti telephelyek ardnya ebben az évben 60% ald
csokkent, 57,5%-ra).

A reformitus telephelyeken a ,,Gyenge” kategoridba keriilt telephelyek aranya csupan

0,8% (2019) és 21,1% (2018) kozott valtozott, ugy, hogy jellemzé volt a 10% alatti érték.

>



A ,J6 eredményt” elért telephelyek aranya az évek sordn szintén nagy ingadozassal 9,0%
(2016) és 40,90% (2019) kozott valtozott.

Az egyik kategériaba sem keriil6 telephelyek ardnya az évek soran 60-70% koriil moz-
gott. (2019-ben 58,3%.)

Osszességében elmondhatjuk, hogy a reformétus telephelyek (2018 kivételével) nagyobb
aranyban kertiltek a ,,J6” kategdriaba, mint ahogy azt orszagos Osszesitésben latjuk.

Egyhazkeriiletenként attekintve mar kissé arnyaltabb a kép:

A 2019-es mérési év minden egyhazkeriiletben sikeres volt. A DM-ben és a TT-ban egyal-
talan nem fordult el ,,Gyenge” kategériaba kertiilt telephely, ahogy 2017-ban a DT-ban sem.

A ,,J&” kategoria aranya a 2019-es évben volt alegnagyobb mind a négy egyhazkertiletben.
A TI-ben ekkor a telephelyek majdnem fele (45,0%) teljesitménye alakult agy, hogy egy
adott telephelyen az 6sszes mért nyelv elvarasait legalabb a tanulok 80%-a teljesitette.

Az utobbi hdarom mérési évben (2018-2021.) a TT Egyhdzkeriiltben mért teljesitmény
volt a legkiegyenstlyozottabb.

Ha kiilon megvizsgaljuk azokat a telephelyeket, ahol csak 6 és 8 évfolyamos képzés fo-
lyik, az eddiginél is kedvez8bb képet latunk. A csak 6 és 8 évfolyamos gimnaziumi képzést
folytato telephelyeken 2019-ben és 2021-ben egyaltalan nem fordult el ,,Gyenge” telep-
hely, mikozben a ,,J6” telephelyek aranya — a 2016-os évet kivéve — 33,3-53,3% kozott in-
gadozott. A legsikeresebb év 2021. volt, amikor a telephelyek 53,3%-an a tanulok legalabb
80%-a teljesitette a tole elvart (Al vagy A2) szintet.

OSSZEGZES

A reformatus iskolak tanuléinak 2015-2021 kozotti 6 mérési évének adatait attekintve azt
lattuk, hogy az adott idészakban mind a reformatus iskolak (telephelyek) szama, mind a
tanuldi létszam folyamatosan nétt. A reformatus tanulok 2015-ben a mérésben orszagos
létszam 4%-at, 2021-ben pedig kozel 5%-at tették ki.

A mérésben részt vett tanulok aranya a reformatus iskolakban tanulék korében 2015
és 2021 kozotti idészakban 92,6% és 93,6% kozott mozgott, mig orszagosan a 90% koriili
arany volt a jellemzé.

A mérésrél hianyzok aranya 2015-6t kovetden 4,6%-5,8% kozotti, ami némileg alacso-
nyabb arany volt, mint az orszdgosan tapasztalt 6% koriili, 2021-ben kiemelkedden magas,
8,2%-o0s arany.

A 2015 és 2021 kozotti id6szakban a telephelyeken a mérésre jogosultak atlagos 1ét-
szama az egyes egyhazkeriiletekben nagyon eltéré képet mutatott. A legkisebb létszam-
mal a DT telephelyei birtak (32,3-39,8 £6). A TI Egyhazkeriilet telephelyein az atlagos
létszam 2015-2019 kozott enyhe emelkedéssel, majd 2021-re egy nagyobb ugrdssal, a
2015-6s 47,8 16 55,5 fére nétt. A DM Egyhézkeriilet telephelyein a mérésre jogosultak
atlagos 1étszama 2016 kivételével meghaladta a 60 f6t. A TT Egyhazkeriilet telephelyeiben



voltak a legmagasabb tanuléi 1étszamok. Ebben az egyhazkeriiletben 2018-ban volt némi
visszaesés és 2019-ben, illetve 2021-ben is az el6z6 évekhez képest alacsonyabb atlaglét-
szamokat tapasztaltunk (71,8 és 71,3 £6), mig korabban a 2015-2017 kozott 73-74 {6
volt ez a szam.

Az elért eredmények egyik nyelv és egyik évfolyam esetében sem tértek el Iényegesen az
adott évben az orszagosan mérttSl. A német nyelv esetében ez az eltérés évenkénti nagyobb
ingadozast mutatott.

A 6 és 8 évfolyamos képzést folytato telephelyek eredményesebbek voltak, mint az alta-
lanos iskolaiak.

A két mérési rész koziil, akarcsak orszagosan (egy-két kivételtdl eltekintve) a ,,Hallott
szoveg értése” teriileten sziiletett jobb eredmény. A két teriilet eredményei kozotti eltérés az
angol nyelvnél altaldban hatarozottabban jelentkezett, mint a németnél.

A Dunamelléki Egyhazkeriilet telephelyein a mérésre jogosultak atlagos 1étszama 2016
kivételével meghaladta a 60 fot. 2015-2019 kozott enyhe emelkedés volt jellemzd, majd
2021-ben 65,7 f6vel elérték a legmagasabb atlagukat.

A Tiszantuli Egyhazkeriilet telephelyeiben voltak a legmagasabb tanuloi létszamok. Eb-
ben az egyhdzkeriiletben 2018-ban volt némi visszaesés és 2019-ben, illetve 2021-ben is az
el6z6 évekhez képest alacsonyabb atlaglétszamokat tapasztaltunk (71,8 és 71,3 £6), mint a
2015-2017 kozotti 73-74 £6. A telephelyeket eredményesség szempontjabol megvizsgalva
- azaz hogy a tanuldk hany %-a érte el a min. 60%-os teljesitményt, vagyis keriilt a ,Meg-
felelt” kategoriaba — azt lattuk, hogy a 6. évfolyam angol nyelv mérési teriileten a legsikere-
sebb a mérés, ahol az évek sordn — 2018-at kivéve — minden évben a telephelyek 80-90%-an
a tanulok legalabb 60%-a elérte az elvart A1 (6. évfolyam) vagy A2 (8. évfolyam) szintet.

A legkevésbé sikeres a német 8. évfolyam, ahol 2015-2017 kozott jellemzden a telephe-
lyek csupan kis részén (20-30%-an) sikeriilt a tanulok legalabb 60%-anak a ,,Megfelelt”
kategdridba keriilni, mig 2018-2021 kozott is csak 40-50%-o0s volt ez az ardny.

A telephelyeket a ,,J6 eredményt elért” (ha a részt vev tanuldk legalabb 80%-a megfelelt
mindsitést szerzett mindegyik részmérésen), és a ,,Gyenge eredményt elért” kategdriakba
(ha a tanuloknak legfeljebb 50%-a szerzett megfelelt mindsitést mindegyik részmérésen)
kategoridkba sorolva azt lattuk, hogy reformatus telephelyek (2018 kivételével) nagyobb
aranyban kertiltek a ,,J6” kategdriaba, mint ahogy azt orszagos Osszesitésben lattuk.

Mindent 6sszevetve elmondhato6, hogy reformatus tanuléink sikeresen helytallnak az
idegen nyelvi méréseken.

A tanulmany teljes egészében megtalalhat6 a http://refpedi.hu/kiegeszito-diagramok/
oldalon. A tanulmany Mellékletében a bemutatott diagramokhoz kapcsol6dé adattablak és
egyéb, részletesebb statisztikai adatokat is tartalmazo tablazatok talalhatok. A célnyelvi (két
tanitasi nyelvi iskolakban foly6) mérésrél késziilt elemzés szintén a fenti linken érhet6 el.

' EREDMENYEK OSSZESITESE Idegen nyelvi mérés, 2017. Oktatdsi Hivatal kiadvanya 48. oldala alapjan
2 |degennyelvimeres2021_Eredmenyekosszesitese.pdf 29. oldala alapjdn
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TRANSZLINGVALO KISKATE
PEDAGOGUSOKNAK

Kinek szl ez a kiskaté?

Mindenkinek, aki szokott beszélni, min-
denkinek, aki gyerekeket vagy felnétteket
tanit, mindenkinek, aki két- vagy tobbnyel-
vii gyerekeket/felnétteket is tanit, minden-
kinek, akinek a tanitvanyai nem pont ugy
beszélnek, ahogy 6 azt hallani szereti, min-
denkinek, akinek vannak roma (cigany)
tanitvanyai is, mindenkinek, aki kétnyel-
vii, romaniul (ciganyul) is tudé gyerekeket
vagy felnétteket (is) tanit.

Miért sziiletett meg ez a kiskaté?

Az elmalt években a Karoli Gaspar Refor-
matus Egyetem koordinalt egy Erasmus+
intézményi egytttmikodést (Transzling-
valds az egyenld esélyekért: Romani beszéd
az iskoldban). Ennek eredménye egy a
transzlingvalasrdl sz6lo konyv és egy az is-
kolai transzlingvéldst bemutaté videotar,
amelyek az alabbi linken érhet6k el magyar
és angol nyelven is: http://wwwkrehu/
romanitranslanguaging/. ,(A projektet az
Eurdpai Bizottsag tdmogatta. A kiadvanyban
megjelentek nem sziikségszertien tiikrozik
az Europai Bizott-

Erasmus+  signézeteit.)”

A projektet az Eurdpai Bizottsag tamogatta.
A kiadvanyban (kozleményben) megjelen-
tek nem sziikségszertien tiikrozik az Euro-
pai Bizottsag nézeteit.

Akkor ez a romakkal (ciganyokkal) kap-
csolatos dolog?

Nem. Az egyiittmikodés kétnyelvii roma
gyerekek tanitasanak kérdéseit allitotta ko-
zéppontba, de a transzlingvalds pedagdgi-
ai szempontbdl mindenkinek érdekes, aki
kétnyelvtieket (is) tanit, s6t azoknak is sokat
mond, akik (4gy gondoljék, hogy) egynyel-
viieket tanitanak. Viszont sok pedagégusnak
vannak roma tanitvanyai, és sok pedagogus
csak keveset tud arrol, hogy ezek a gyere-
kek és csaladjuk otthon hogyan beszélnek.
Tapasztalataink szerint a romani nyelv na-
gyon sokszor szinte ,rejtett” marad, még a
pedagdgusok sem tudjak, hogy tanitvanyaik
csalddjaban jelen van, szerepe van. Erdemes
ennek - figyelve minden érzékenységre —
utanajarni, mert nagy jelentsége lehet.

Hat akkor mi az a ,transzlingvalas”?
Egyrészt a két- és tobbnyelvl beszéd, ta-
gabb értelemben, altaldban véve a beszéd


http://www.kre.hu/romanitranslanguaging/
http://www.kre.hu/romanitranslanguaging/

Uj megkozelitése. Ez azon az elképzelésen
alapul, hogy a nyelvi repertoar' egységes,
tiggetleniil attdl, hogy valaki egy-, két-
vagy tobbnyelvlinek tartja magat, vagy
valakit egy-, két- vagy tobbnyelviinek tar-
tanak masok. A transzlingvalas elméletal-
kotdi amellett érvelnek, hogy a repertoar-
jat mindenki egységesnek érzékeli,? és az,
hogy egy-, két- vagy tobbnyelviiként ha-
tarozzuk meg magunkat (hatdroznak meg
minket masok), tanulas kovetkezménye.
Az egyénen kiviili vilagban, a tarsadalmi
valdsagban ott vannak a nyelvek, és min-
denki megtanulja ezeket elkiiloniteni egy-
mastol. De - igy az érvelés — a kognitiv,
belsé valosagban a(z emberi) nyelv nem
tagolddik olyan formaban egyes nyelvek-
re, mint ahogy ez megjelenik a tarsadalmi
(kiils6) valosagban. Egynyelviek is meg-
tapasztalhatjak ezt: aki tud nyelvjarasban
(szlengben, vagy barmely mads ,nyelvval-
tozatban”) és koznyelven is beszélni, nem-
igen gondolja azt, hogy 6 két ,valamit”
(nyelvvaltozatot) beszél. Ugyanigy vannak
ezzel a kétnyelviiek is. A fentiek azt is je-
lentik, hogy a transzlingvélds nem csak
kétnyelvii gyerekeket oktaté pedagdgu-
soknak, nem csak kétnyelviieknek érdekes,
hanem mindenkit érint.

Masrészt egy erre az elképzelésre épiild
nyelvpedagdgiai hozzaallds a transzling-
valas. A transzlingval6 hozzaallast alkal-
maz6 pedagdgus tanitvanyai repertoarja-
nak egészére tamaszkodik; ha példaul azok
otthon romani (cigany) nyelven (vagy bar-
mely mas nyelven) beszélnek, ezt az iskola-
ban a tanulds tamogatasahoz felhasznalja.
Ezzel esélyt ad tanitvanyainak: nem kell ne-
kik ,egy labbal biciklizni”, minden eréforra-
sukat igénybe vehetik. De ez nem minden:

az ilyen hozzaallast pedagogus fel is szaba-
ditja ezzel a gyerekeket, mert immar egész
valojukra, Orokségiikre, személyiségiikre
figyelve veszi 6ket emberszamba.?

Mit jelent ez a sz0: transzlingvalas?
Lingua jelentése 'nyelv, a trans- el6tag je-
lentése kétféle lehet: ’at, keresztil’ (mint
példaul transzszibériai vasut), vagy ’va-
lamin tdlmutatd, példaul transzcendens
nem evilagi. A transzlingvalas esetében
inkdbb az wutobbi jelentés érvényesiil:
nyelveken tdlmutaté kommunikdcié™®. A
transzlingvdlds terminus a translanguaging
forditasa. A language fénév, jelentése:
nyelv’ A languaging azt hivatott kifejez-
ni, hogy a kommunikaci6 olyan cselekvés,
amelynek soran a nyelvi er6forrasainkat (a
nyelvek altalunk ismert elemeit) és mas,
ezeken tulmutatd erdforrdsainkat (ezek a
nyelvvel 6sszefiiggd biologiai, szemiotikai,
gondolkodasbeli folyamatokhoz tartoz-
nak) egytittesen és egyidejtileg miikodésbe
léptetjiik.®

Perspektivat valtunk: a beszéd alap-
egységének nem az egyes, néven nevezett
nyelvet (példaul angol, magyar, romani)
tekintjitk, hanem a beszél6 repertodrjat. A
beszél6 az, aki lingval. Es amikor tobb né-
ven nevezett nyelv er6forrasaibol meritve
teszi ezt, akkor transzlingvil. De a beszé-
16 szempontjabdl a kett6 kozott valdjaban
nincs is kiillonbség: minden beszél6é azokat
az erdforrasokat® veszi igénybe, amelyek
leginkabb megfelel6k arra, hogy kommu-
nikdcids céljait elérje. Nyelvi er6forrasaink
példaul az altalunk ismert szavak, a hang-
lejtés, a hangerd, a beszéd egyéb jellegze-
tességei, mint az udvariaskodas szintje, a
beszéd sebessége stb.’



Hogy keriilt ez eld, miért pont most?

A szociolingvisztika elmult hisz évének
meghatarozé gondolata, hogy az egyes né-
ven nevezett nyelvek valdjaban tarsadalmi
konstrukciok és nem a bioldgiai valdsag ré-
szei.® A kordbban gyarmati sorban teng6édo
orszagok ma sem konnyt viszonyait tanul-
manyozé szociolingvistdk gyakran azzal
érvelnek, hogy a nyelv ideoldgiai konstruk-
cidja Eurépabol szarmazik, és nem is olyan
nagyon régi, parhuzamosan a nemzetal-
lamok alakuldsaval jott 1étre. Az Eurdpan,
vagy tagabb értelemben az ugynevezett
»hyugati vilagon” kiviili kozosségek gyak-
ran mashogy gondolkodnak a nyelvrél,
és sajat beszédiiket nem az egy-, két- vagy
tobbnyelviiség kategoriai szerint értékelik.’

Ez miért érdekes a mi viszonyaink koze-
pette?

Nagyon is érvényes az {izenet itt is. Ertel-
mezhetjiik ezt gy, mint a tudomany ,,visz-
szatérését” az emberek, a széles tomegek
nyelvrél valé gondolkodasmodjahoz. Ka-
racsony Sandor, a neves reformatus peda-
gogus tobb helyen is megfogalmazza 1é-
nyegében ugyanezeket a gondolatokat: ,,A
magyar lélek tudataban nincsenek nyelvek.
A magyar lélek egynyelvii” - irja A magyar
észjards cimi kotetében, majd igy folytatja
a kovetkez6 bekezdésben: ,,Azt jelenti ez a
megallapitasunk, hogy a magyar 1élek be-
széd kozben nem tesz kiilonbséget magyar
nyelv és nem-magyar nyelv (...) kozott”
Kicsit kés6bb igy folytatja: ,,A magyar kato-
na a vilaghaboriban szemrebbenés nélkiil
beszélt >magyarul< a hadszintér kiillonbo-
z06 nyelvii lakossagaval >hallod csues sogor,
dajmi nékem egy kis klebat< modorban, és
abban a hiszemben, hogy ez egyszerre van

magyarul is meg >nerozumisiil< is>% A
magyar demokrdcia c. kotetben pedig igy ir
errél: ,Nincsenek nyelvek, csak nyelv van. A
magyar ember hadifogoly koraban ennek
az elvnek az alapjan tanulta meg az idegen
nyelveket. (Vagy pedig nem tanulta meg
sehogy sem.) Eleinte a maga magyar nyel-
vén beszélt az idegenekkel, késébb — békére
hajlé ember létére — azoknak a szerinte —
magyar dialektusan”!' Ugyanaz a gondolat,
mint a posztmodern szociolingvisztikaé:
a nyelvi repertodr egységes, és az emberek
annak elemeit (eréforrasait) valdjaban nem
a szerint értékelik, hogy azok melyik egyes
nyelvhez tartoznak, hanem hogy van-e
értelme hasznalniuk o&ket. Tegnap kozos
futasra invitaltam egy baratomat, aki azt
mondta, hogy szivesen jon, de ergya a for-
mdja. El6szor hallottam az ergya sz6t. Nem
tlinédtem el rajta, hogy ez az ergya akkor
magyar sz6-e vagy sem, de mar hasznalom
is, s6t konnotdciokat is kotok hozza (bar
csak a kontextusbol sejtem, mit jelent). Igy
lehettek ezzel a katonak is a fronton, és igy
vannak ezzel az emberek a mindennapok-
ban: nem tlinddnek azon, hogy egyik vagy
masik sz6 milyen néven nevezett nyelvhez
tartozik, csupan megprobalnak a lehetd
leghatékonyabban kommunikalni.

Mik egy transzlingvalé modszertant alkal-
mazo pedagogus legfontosabb jellemz6i?

A transzlingvald pedagégus tudja, hogy
a nyelv nem 6nmagaban, mintegy targy-
ként, valamiként létezik; tudja, hogy a nyelv
nem valaszthato el az embertdl, ezért nem
»hyelvet” tanit, hanem gyerekeket (akik be-
szélnek, tehat beszélok). A gyerekek reper-
toarjat boviti, de ugy, hogy annak egyetlen
részét sem tiltja le. Biciklizni is nehéz egy



labbal... A transzlingvélé pedagdgia nem
csodaszer, onmagaban nem oldja meg a
roma gyerekek iskolai nehézségeit, sokkal
inkabb egy adaptiv iskolai modell részeként
értelmezhetd. A transzlingvalé pedago-
gus, mint minden jé pedagogus, elfogad-
ja a gyereket gy, ahogy van, nem nézi le,
nem szégyeniti meg példaul a repertodrja,
az altala beszélt nyelvek, vagy egyaltalan,
beszédmddja miatt. Az ilyen pedagogus
tovabba el6nyben részesiti a nem frontdlis
munkaformadkat, munkaltatja a gyerekeket,
tanari szerepét inkabb organizatorként, a
tanulas szervezdjeként latja és éli meg.

A transzlingvalo pedagogus keresi és
meglatja, mit tudnak az altala tanitott gye-
rekek. Példaul hogy tudnak-e olyan nyel-
veken, amelyek eltérnek a tannyelvtSl. Be-
vonja a kozos iskolai munkdba a didkok
tuddsanak egészét. Azt is, amit otthon sze-
reznek meg, és aminek a tanar nem feltétlen
részese. Nem fél kérdezni a gyerekektdl az
életiikrdl és a tudasukrol; meg akarja Gket
ismerni. Behozza az iskoldba a gyerekek
életét: a matematikapéldaban, a fogalma-
zasban az 6ket koriilvevé mindennapok, a
valds szocidlis kornyezetiikbél ismerhetd
dolgok keriilnek elétérbe. Tudja, hogy nem
vagyunk egyformdk: kiilonb6zé kornye-
zetbdl, kiilonboz6 tudassal érkeziink, és ez
kiillonb6z6 megszdlalasi modokat tesz le-
hetévé szamunkra. Tudja, hogy a szdmara
természetesnek tind dolgok mas kozossé-
gekben nem feltétlen azok. Nem a maga és/
vagy iskoldja kulturdlis beallitottsagat latja
origénak, mércének, hanem elfogadja al-
ternativak létezését. Megprobal a sajatjatol
eltéré perspektivakat is megérteni. Nem
mindsiti sem a gyerekeket, sem az altaluk
hasznalt nyelvi er6forrasokat.'

A transzlingval6 pedagdgus tudja, hogy
egy ember magaban nem tud beszélni: a
kommunikaciéhoz mindig kell egy masik
ember; tudja, hogy a nyelv a kozosségben
él, és abban folyamatosan formalodik. Tud-
ja, hogy nemcsak 6 formalja a gyerekeket és
beszédiiket, hanem 6k is 6t és az & beszé-
dét. Ebben az egyiittformalédasban, kozos
munkdban latja a siker zalogat. Tudja, hogy
minden emberi kommunikacié jellemz6-
je, hogy atvessziik egymas beszédmodjat."
Tisztaban van azzal, hogy folyamatosan ér-
tékeljiik egymas beszédét, és ennek alapjan
itéleteket hozunk beszédpartneriinkr6l,**
illetve hogy a beszédrdl szold itéleteinket
mas itéletekkel is Osszekotjiik, és igy tarsa-
dalmi hovatartozast is rogzitiink."

Milyen kozvetlen iskolai kovetkezmé-
nyei vannak ennek a perspektivavaltas-
nak? Milyen kovetkezményei vannak a
transzlingvalé pedagogiai elvek alkal-
mazasanak a nyelvrél és a beszédrél valo
gondolkodasban? Mik ennek az iskolai
vonatkozasai?

Az egyik legfontosabb kovetkezmény, hogy
felismerjilk a hatalom és az alavetettség
helyzeteit, észrevesszitk a tarsadalmunk-
ban meglévé fliggdségi viszonyokat, és azt,
hogy koriilményeink, példaul sziiletési he-
lytink meghataroz benniinket. Megvaltozik
a transzlingval6 pedagdgus véleménye a
nyelvi helyességrél, és ezzel kapcsolatosan
arrdl, hogy miként értékeli az egyes nyel-
veket, illetve azok sztenderdizalt valtoza-
tait. Eszreveszi, hogy a (nyelvi) helyesség
eszménye nem abszoldt, hanem tarsadalmi
folyamatok eredményeképpen jon létre,
ezért a tarsadalmilag erésebb csoportok
beszédmodjai gyakran helyesnek tlinnek,



mig a tarsadalmilag gyengébb csoportok
beszédmddjai stigmatizalédnak, helytelen-
nek tinnek. Ami sztenderd, azt mindsitjiik
helyesnek. Pedig az csak sztenderdizalt. A
transzlingval6 orientaciot elsajatité peda-
gogus viszont tudja, hogy kiilonféle nyelvi
helyzetekben és kiillonféle kozosségek sza-
mara kiilonféle nyelvi formak lehetnek el-
fogadottak, ugymond ,,helyesek”'¢

De az én roma (cigany) tanitvanyaim,
ha beszélik egyaltalan, nem is az igazi
romani (lovari) nyelvet beszélik. Ezt 6k
maguk is szoktak mondani. Miért hoz-
zunk be az iskolaba valami ilyen ,,kevert”
nyelvet? S6t, nem is minden roma gyerek
tud igy beszélni.
A nyelveket uralkodo, és éppen ezért nem
észrevehetd ideolégidk mentén értékeljiik:
a nagy nemzetek nyelveit erésnek latjuk, a
magyar nemzet nyelvét esetleg szépnek, a
nem sztenderdizalt romani nyelvet pedig
példaul ,nem igazinak’, kevertnek.”” Pedig
a romani nyelv éppen annyira ,,igazi” nyelv,
mint a magyar, csak nem sztenderdizalt:
masképp tekintiink ra a nyelvekrél szolo
ideoldgidink miatt. Minden nyelvben sok
mas nyelvbdl kolcsonzott szo van. Emlé-
kezziink arra, mit tanultunk az érettségire: a
magyar nyelv szokincsének nagyobb része
jovevényszavakbdl all. Magatdl ért6dé az
is, hogy amikor a gyerekek romani nyelven
beszélnek, magyar szavakat is hasznalnak.
A nyelvek a beszédben a beszélé szamara
eggyé valnak: minden ember a kommuni-
kacios sziikségleteinek és lehetGségeinek
megfeleléen valogat nyelvi repertodrjabol
(Hallod csues sogor...).

Ugyanakkor példaul a romani nyelv presz-
tizse az uralkodd nyelvi ideologidk miatt

olyan alacsony, hogy a csaladok - és ennek
nyoman a gyerekek is — sokszor arra to-
rekszenek, hogy csokkentsék a romanihoz
kapcsol6dd nyelvi szocializacios stratégi-
ak jelentdségét (adott esetben példaul azt
mondjak egy kozosségen kiviili beszél6 sza-
mara, hogy 6k otthon inkdbb magyar nyelvi
er6forrasokat hasznalnak). S6t a gyerekek
olyan vélekedéssel érkezhetnek az iskoldba,
hogy ott magyarul kell beszélni. Ez sokszor
ahhoz vezet, hogy az 6ran nem vagy keve-
set beszélnek romaniul (a tanarral vagy a
tanar el6tt).

A transzlingvalé pedagogus semmire
nem kotelez: ,,csak” lehetGséget teremt. Ez a
lehet6ség el6bb-utdbb a dolgok természete
szerint felszabaditja a gyerekeket a romani
nyelven (vagy mds, a tannyelvtdl eltéré
nyelven) vald beszélésre.

Akkor most azt fogjuk tamogatni, hogy
a gyerekek keverten beszéljenek, félig
romaniul, félig magyarul? Hol az egyik,
hol a masik nyelven? Nem fogjak ssze-
keverni Oket? Hogy tanulnak igy meg
magyarul?

A transzlingval6 pedagdgia a gyerekek
nyelvi repertodrjara koncentral, nem egyik
vagy masik nyelvre. A gyerekek (szdbe-
li vagy irasos) kozlési képességét fejleszti,
nem a magyar nyelv tudésat. Ervelni, fo-
galmazni, sszefoglalni, lényeget kiemel-
ni tanitjuk 6ket - ezek altaldnos nyelvvel
kapcsolatos kompetenciak, és nem az egyes
nyelvekkel kapcsolatos kompetencidk. Nem
feltétlen az érvel példaul a legjobban ango-
lul, aki legjobban tud angolul, hanem aki a
legjobban tud érvelni. Megkiilonboztetjitk
tehat egymastdl az egyes nyelvekhez kotott
kompetenciakat (mennyire tud valaki pél-



daul magyarul alaposan leirni egy képet) és
az altalanos nyelvi kompetencidkat (meny-
nyire tud valaki példaul fogalmazni, mon-
datokat logikusan egybeftizni). Az altaldnos
nyelvi kompetenciakat fejlesztjiik, és ezen
a fejlesztésen keresztiil alakulnak az egyes
nyelvekhez kotott kompetenciak is — pers-
pektivavaltas: nyelv helyett az egyénre kon-
centralunk. A magyarnyelv-tudas is akkor
javul, ha a nyelvi repertoar egységére kon-
centrdlunk.'

Nem tudok romani nyelven beszélni...
Meg mas nyelveken sem, amiken viszont
a tanitvanyaim igen.

Nem baj... nem kell tudnia a pedagé-
gusnak azt, amit a didkok tudnak, csak
engednie kell haszndlni, amit tudnak. A
transzlingval6 pedagogus nem csak enge-
di, hanem kifejezetten biztatja diakjait arra,
hogy minden rendelkezésiikre 4ll6 nyelvi
er6forrast hasznositsanak. Lehetdséget ad
példaul romani szavak, romani mondatok
6rai megjelenésére. Nem mindsiti a nyelvi
er6forrasokat; nem mondja a romanira pél-
daul, hogy az nem ide vald, nem szép, nem
helyes: oriil neki, ha ezek a gyerekek kozos
munkdjaban vagy a frontalis osztalymun-
kaban elékeriilnek. Pozitiv szerepbe helyezi
a romani nyelven (mas nyelven) megszo-
lalét, hiszen 6 tanithatja a tanart és/vagy
a tobbieket. Megdicséri ezért a diakot, ki-
emelve, hogy olyat tud, amit 6 nem; ramutat
arra, hogy ez nagy érték.

Es hogy fogom én megérteni, mit mon-
danak, ha altalam ismeretlen nyelven be-
szélnek a tanitvanyaim?

Egyrészt ez a mas nyelvl beszéd mindig a
tananyaghoz, illetve azokhoz a feladatok-

hoz kapcsolodik, amiket a pedagogus ad
a gyerekeknek. Igy a kontextusa ismert, a
hasznalt fogalmak, terminusok ismerdésok
lehetnek, ami sokat segit a gyerekek mon-
danddjanak kovetésében. Masrészt a pro-
jektben gytjtott tapasztalatok azt mutatjak,
hogy a tanarok ilyenkor felkérhetnek - s6t
érdemes felkérniiik — tolmacsokat, akik ha
nem is visszamondjak, de 6sszefoglaljak a
mas nyelven hallott dolgokat. Harmadrészt
az is fontos tapasztalat, hogy a hozzadllas
valtozdsa nyoman a tandrok rovid id6 alatt
- és maguk szdmadra is meglepé médon —
sokat ,.felszednek” a gyerekek beszédébol.

Es mi lesz azokkal a tanitvanyaimmal,
akik csak magyarul beszélnek? Ok majd
nem értenek csomé mindent.

Igen, ez érzékeny kérdés. Fontos, hogy
akikre egynyelviiként tekintiink, azok se
érezzék magukat rosszul, esetleg hatrany-
ban egy transzlingvalé osztalyteremben.
Nem kell mindig mindennek kétnyel-
vii tizemmddban folynia: a kétnyelvii-
ség ugyan mindig jelen van, ha vannak
kétnyelvii tanitvanyaink, de nem mindig
lathat6."” Lehet egy feladatot igy, masikat
amugy csinalni, lehet transzlingvalé tere-
ket és idésavokat kijelolni stb.

Ertem, és hogyan nézhet ki mindez a
mindennapokban?

A transzlingval6 pedagogus kertili a két nyelv
feltétlen parhuzamossaganak erdsitését: nem
fordittat mindig mindent le, csak akkor, ha
az 6ra menetében ennek jelentdsége van.
A romani és a magyar nem parhuzamosan
(alland6 forditasban), hanem egymast ki-
egészitve van jelen. A pedagogus elfogadja,
hogy bizonyos dolgok a romani nyelvhez



kotve torténnek — ugyanakkor figyel arra,

hogy az dra iranyitasa, a munka szervezése a

kezében maradjon. A pedagdgus a gyereke-

ket lassan, a tanév (s6t iskolai tanulmanya-

ik alatt) idejének egészét tekintve, feladatok

sokasagan at tereli abba az iranyba, hogy -

mas nyelvli megszolalasaikat nem elhagy-

va — képesek legyenek magyar egynyelvii

komplex megszolaldsokra is. A tandr engedi

a transzlingvalé kommunikaciot: ha a dia-

kok romani nyelven szélalnak meg, ugy be-

szélnek, ha magyarul, igy. A didkok spontan

megszolalasait a tandr az esetlegesen kijelolt

transzlingval6 id6n és téren tul sem szankei-

ondlja, timogatja azokat. A tanar a kiilonféle

feladatokat tudatosan és lépcsdzetesen nehe-

zitve egy-egy nyelv eréforrasaihoz koti.
Szamtalan feladattipus lehetséges — el-

sérangu a feladatok lépcsdzetessége. A pél-

dak csak illusztraciok, otletek, barmely mas

megoldas is elképzelhetd:

« Romani/mas nyelvii kulcsszavakat kér a
gyerekektol, segitve ezzel a megértést

« Romani/mas nyelvli sszefoglalé mon-
datokat kér a gyerekekt6l, segitve ezzel a
megértést

« Magyar mondat romani/mads nyelvii ki-
bontasat, magyarazatat kéri

o Torténetet romani nyelven/mds nyelven
meséltet el, magyar nyelvii sszefoglalo-
jat kéri

o Magyar szoveg romani/mas nyelvli 0sz-
szefoglaldjat kéri

 Egy torténetben a parbeszédeket romani
nyelven/mas nyelven kéri

o Magyarul elmondottak leirasat kéri
romani nyelven

o Az elmondottak rovid Osszefoglaldsat
kéri romani nyelven, kicsit bévebb Gssze-
foglalasat magyarul

J6, jo, széban. De hogyan irhatjuk le ezt
a nem sztenderd romani beszédet, amit
raadasul nem is ismeriink?

A romani beszélésének egy modjat az
elmult évtizedekben roma értelmiségiek
sztenderddé tették. Ebbdl lehet nyelvvizs-
gazni, érettségizni, és ezt lovarinak szok-
tuk nevezni. A sztenderdizaciét néhany
ember végezte el, legalabbis ami a kodifi-
kaciot, tehat a sztenderdként elterjeszteni
kivant nyelvi formak meghatérozasat és
lejegyzését illeti. De ennek a munkanak
az eredményei a szélesebb roma kozonség
szamara nem ismertek. A sztenderddé tett
nyelvi forrasokat ezek a kozosségek nem
vették hasznalatba.”” Marpedig a szten-
derd viltozat tarsadalmi szerepe éppen a
kivalasztott formak elterjedésén alapulna.
Az ettdl a sztenderdtdl eltéré romani meg-
szolalasok ugyanugy ,igaziak’, ugyanany-
nyira ,,helyesek”.

A romaniban vannak olyan hangok,
amelyek a magyarban nincsenek. Ezek le-
irdsara a sztenderdizalok j jeleket vezettek
be. példaul: hehezetes '’ a sztenderdizalt
magyarorszagi helyesirasban ’x. Példaul a
lovari helyesirassal xav forméban ‘eszem’
formdaban megjelend szot a projektben részt
vevé gyerekek hav, khav, chav betiikapcso-
latokkal is irtdk. Nem érdemes ragaszkodni
a romani sztenderdizalt helyesirasahoz, a
gyerekek nem ismerik annak bettikészletét.
Ok, ha leirjak a romani szavakat, az altaluk
ismert karakterekbdl valogatnak. A romani
szavakat leirhatjuk gy, ahogy halljuk 6ket.
Ez a ,szabadsag” eltér a magyar nyelvhez
ko6tddo helyesirasi szigortdl, de nem rontja
a magyar helyesirast.



Mit varunk, mit varhatunk mindetto6l?
Miért lesz jo nekem, ha ezt csinadlom?
Tobbéves tapasztalatokat szereztiink pro-
jektiinkben mindennek mitikodésérdl. Azt
tapasztaltuk, hogy a gyerekek érdekl6déb-
bek, aktivabban vesznek részt az 6rdn, na-
gyobb 6nbizalommal beszélnek. Ez 6romet
okoz nekik, sikerélményiik van, otthonosan
érzik magukat, oriilnek, hogy a tanar érdek-
16dik a sajat otthoni megszoélalasi mddjaik
és otthoni viszonyaik irant. Felszabaditja
6ket, hogy az iskolaban ott van a ,lenézett’,
szégyellt romani nyelv. Mindez o6romet
okoz és konnyebbséget hoz a tanarnak. Az
egyébként gyenge tanulok is pozitiv médon
ki tudnak tinni, sikerélményhez jutnak.
Mindez feltételezések szerint hosszu tavon
is novelheti elkotelezettségiiket, és altalaban
véve javithatja iskolai kozérzetiiket.

Az elméletalkotok ezen feliil hangsulyoz-
zak a koncepcio erds politikai és szocialis
elkotelezettségét azok irant, akik nem tar-
toznak a nemzetépités és a globalis kapita-
lizmus nyertesei kozé,* és ugy gondoljak,
hogy a transzlingvalas képes novelni a szo-
cialis egyenléséget is.

Hol olvashatok errdl tobbet?

Az eddig gytijtott tapasztalatokrol lehet ol-
vasni honlapjainkon.” Itt egyebek mellett
tananyagcsomagok, jatékotletek is talalha-
tok. A hozzaallas elsajatitasat megkonnyiti
videotarunk is.* Ezek a videdk amellett,
hogy egy-egy transzlingvéld jelenetet rog-
zitenek, tandrok, szakértdk, hallgatok se-

gitségével tartalmazzdk azok bemutatdsat

és elemzését is. Ugyanezen a honlapon ta-

lalhat6 egy kotet, amely részben a videdk
elemzésén alapul, valamint részletesen 6sz-
szefoglalja eddigi tapasztalatainkat a téma-

ban.”* Tovabbi tanulmanyok és kotetek a

témaban:
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JANKOVICS LASZLO

OTLETEK A FRONTALIS
MUNKAMODSZER KIVALTASARA
LATINORAN

A becsiilet azt kivanja, hogy mindenekel6tt a fenti cimet értelmezzem, mert semmikép-
pen sem szeretnék szakmddszertani vitakat generalni. A latin nyelvet 1988-ban kezdtem
tanulni, s mind a kozépiskolai, mind az egyetemi tanulmanyaim alatt majdnem kiza-
rélag frontalis munkamodszerrel taldlkoztam, s ez — legalabbis az én esetemben - jol
bevalt, a sajat tanitdsi modszerem f6 munkaformdja is ez volt. Mar tapasztalt tanarként
ért a pedagdgia Gjabb reformja, a kompetenciaalapt tanitasi célrendszer Nemzeti alap-
tantervben rogzitett megfogalmazasa a tanarképzés reformjaval, és az Uj tandri szerep
kijelolésével. Mig az €16 idegen nyelvek tanitdsi mddszertana nagy léptékili innovacioba
kezdett, a latin nyelv esetében ez elmaradt. Nem mulasztas kovetkeztében: az €16 idegen
nyelvek oktatasaban {6 célla tett kommunikacios készségek fejlesztése a latin nyelv ma-
gyarorszagi tanitasaban jelenleg az anyanyelvi kommunikaci6 fejlesztését jelenti, csak
elszigetelt torekvések vannak egy-egy kolléga részérdl a latin nyelv beszélhet6 nyelvként
valé megkozelitésére. VezetGtanarként is azt tapasztaltam, hogy a latin nyelv oktatasa so-
ran alapveté modszer a frontalis munka maradt akar a kollégak, akar a tanarjeloltek ré-
szérdl, leszamitva azon kivételes eseteket, amikor a kolléga masik szakja é16 idegen nyelv
volt, és megprobalta atiiltetni az ott bevaltakat. A moédszertani megujuldsra viszont egyre
nagyobb igény mutatkozik, mert tagadhatatlan az a valtozas, amely a gyerekek tanuldsi
attittidjében jelent meg. Az én generacidém még azt tanulta neveléspszicholdgiabdl, hogy
egy iskolaskort gyermek koncentracios képességének hatara 45 perc. Manapsag jo, ha
a felével szamolhatunk. Van olyan szakmddszertani elképzelés, amely alapvet6 hibanak
tekinti, ha a gyerekek végig a helyiikon tilnek, és nem mozgatjuk meg 6ket fizikailag is
a tanora soran. Amikor részt vettem egy kooperativ tanulasi technikékrdl sz616 tovabb-
képzésen, ambivalens tapasztalatokat szereztem: a gyakorlatokat nagyon élveztiik a kol-
légakkal, viszont egy-egy tipusfeladat megval6sitasa minimum 45-50 percet vett igény-
be. Akkor ugy lattam, ez a munkaforma csapatépitésre, kommunikaciofejlesztésre kivalo,
de a latin nyelv tanitdsaban vajmi kevéssé hasznosithaté. Elsé6 mesterpedagégusi ciklu-
somban megprobaltam a sajat, alapvetéen frontalis tanitdsi mdédszeremet egyéb mun-



kaformakkal béviteni, igyekeztem megtalalni azokat a lehetéségeket, amelyek er6ltetés
nélkiil, célszertien szolgaljak a latin nyelv tanitdsat. Tovdbbra se gondolom a frontalis
modszert ,,6rdogtél valénak’, és nem ,,hiszek” barmely modszer egyediil iidvos voltaban,
am ugy tapasztaltam, az Uj feladattipusok a gyerekeket motivaltabba tették, szivesebben,
s6t 6rommel kapcsolddtak be az dra menetébe. Az alabbi 6tletek az emlitett idGszakban
kitaldlt, és azota is jol bevalt gyakorlatokbdl kinalnak valogatast. Prosit!

RAGOZASI PARADIGMAK TANITASA CSOPORTMUNKAVAL

Mar az els6 declinatio tanitasanal jol hasznalhatd. Miutan a declinatiok alapvetd szak-
kifejezéseit, az esetek latin nevét, sorrendjiiket és jelentésiiket, kérddszavaikat begyako-
roltuk, s mar ismeriink néhany kézmondast, sz6last is (sub rosa, Historia est magistra
vitae.) haromf6s csoportokat alakitunk. Minden csoport kap egy-egy pakli szokartyat, a
kartyak egyik oldalan egy-egy latin f6név ragozott alakja, masik oldalukon az adott alak
magyar jelentése olvashato. (Példaul: historiam - torténelmet. A historia, vita, aqua, rosa,
poeta szavak ragozott alakjai szerepelnek a kdrtyakon, ez az 6t csoport elegendd szokott
lenni.) A feladat: a magyar jelentés segitségével megfelel$ sorrendbe rendezni a kartya-
kat, a latin alakokkal folfelé, megvizsgalni az alakokat (tudatositani az egybevagdsagot,
illetve hasonldsagot), majd megprébalni megallapitani a tévek és a végzddések hatarat.
Korbejarva ellendrizziik, hogy minden csoport hibatlanul kirakta-e a paradigmat, majd
megkérjiik a gyerekeket, hogy jarjanak korbe, és nézzék meg a tobbi csoport munkajat, s
figyeljék meg, hasonlit-e az altaluk kirakottakra. Utdna a tablan és a flizetben rogzitjiik a
tanulsagokat, megbeszéljiik a ragozasi ,,t6” fogalmat, a szotari alak mibenlétét stb.

A masodik declinatio tanitdsandl a kartyakon a lupus, puer, ager, vir, bellum szavak ra-
gozasa szerepel, itt mar meg kell figyel(tet)ni a fontos eltéréseket is: a neutrumok szabd-
lyait, a kétféle -er végzddés kiilonbségeit. Mire a negyedik declinatidhoz ériink, a kartyak
hétoldalan elhagyhat6 a magyar jelentés, igy megprobalhatjak eddigi ismereteik alapjan
»kilogikdzni” a helyes sorrendet.

A coniugatiok tanitasahoz is jol hasznalhato ez a metodus, ott egy csoport akar egy-
szerre két eltéré coniugatioju igét is kaphat.

GYAKORLAS DOMINOVAL

A domindjaték igazi ,Jolly Joker”, nagyon sokoldalian hasznalhaté. Ndlam el6szor a
masodik declinatio megtanitasa utan kertiil el6, utana legalabb kétheti rendszerességgel
jatszunk ilyet. Maximum haromf8s csoportokat alakitunk, de parmunkdban is toké-
letesen mikodik. Minden csoport ugyanazt a dominodkészletet kapja. Egy dominoélap
két mez6bdl 4ll: a bal oldalan magyar, jobb oldalan latin alak szerepel. A készlet elsé



dominoéjanak bal oldalan az ,,incipit”, utolséjanak jobb oldalan a ,finis” sz6 all. A feladat:
az Osszekevert lapokbdl a megfelel sorrendet kirakva eljutni az elejétdl a végéig. Egy
készlet legalabb tizennyolc dominolapbdl alljon! A példaként bemutatott csak a szem-
1éltetés miatt ilyen rovid.

1. abra, a dominé

INCIPIT

foldeknek
a..

fera vadallat nabilt felhok agri nabilum felh6nek agrum

felhének
a..

vadallattol fera nabila foldek agrorum felhé nabild foldet

FINIS

A nyelvtani és lexikai ismeretek novekedtével egyre bonyolultabb dominodkat készithe-
tiink. A coniugatiok gyakorlasandl akar egyetlen ige ragozasara is épithetjiik, szandéko-
san a konnyen Osszekeverhet6 alakokra (pl. vincit, vincet, vincat, vincere, vicere, vicerit,
vicerat), az ,egy betli nagy kiilonbség” jatékokhoz hasonléan. Dontés kérdése, hogy ne-
hezitjiik-e homonimakkal a domindt, tizenkettedikben példaul az eo ige alakjait szoktam
vegyiteni az is, ea, id névmas alakjaival. De alkalmas a dominé egy-egy olvasmany vagy

szovegrészlet szavainak ismétlésére is.

GYAKORLAS PAROKBAN

Ha nyelvtani anyagot gyakoroltatunk, jogos a félelem, hogy a parmunkat nehéz ellen-
Orizni, és esetleg hibas alakok rogziilnek. Ezt ugy lehet kikiiszobolni, ha olyan feladatla-
pokat készitiink, ahol a j6 megoldas is lathato, de csak annak, aki ellendriz. Az indicativus
praesens imperfectum activi képzését példaul igy lehet gyakorolni:

2. dbra, parmunka

laudo 1 dicsér (laudo, laudas, laudat, laudamus, laudatis, laudant)

(scid, scTs, scit, scimus, scitis, sciunt) sCi0 4 tud

vincd 3 legyéz (vincd, vincis, vincit, vincimus, vincitis, vincunt)

(tened, tenés, tenet, tenémus, tenétis, tenent) tened 2 tart

sum, esse van (sum, es, est, sumus, estis, sunt)

(cupio, cupis, cupit, cupimus, cupitis, cupiunt) cupio 3 kivdn

A feladatlapot kozépen elvagjuk, a paros tagjai egy-egy oszlopot kapnak. Felvaltva halad-
nak, a bal oldali kezd, felolvassa az els6 ige szotdri alakjat, majd képezi a kért alakokat.
Parja ellenérzi, ha kell, javitja. Majd 6 folytatja a masodik igével, és igy tovabb, amig a




végére nem érnek. A feladatlap eredeti formajaban 6t-6t igét tartalmaz. Ha gyorsabban
végeznek, mint a tobbiek, akkor lapot cserélnek, és megoldjak igy is.

Jelz8k és jelzett szavak Osszekapcsolasat is jol lehet gyakoroltatni parokban. Az aldbbi
feladatrészlet eredetije nyolc-nyolc sz4t tartalmaz, a paros egyik tagja kapja az egyiket, ma-
sik a masikat. El6szor 6nallé munkaval kitoltik, majd parositjak a megfeleld alakokat. Ez a
feladat segit az egyeztetés logikajanak elsajatitasdaban, begyakorldsaban, j6 alapot ad olyan
szovegek feldolgozasahoz, ahol a jelz6k és jelzett szavak tavolabb keriiltek egymastol.

3. dbra
Milyen alak? magyar jelentés Milyen alak? magyar jelentés
vinum doctum
poetam uxore
longo dulce
amabili tempori

CSOPORTMUNKA A TABLAN

A kovetkez6 feladat a hagyomdnyos tantermi berendezésre épit: harom padsor versenyez
egymassal, de alakithatunk hdrom csoportot is. A tablat el6 kell késziteni, ezért (is) inkabb
az Ora elejére célszerti id6ziteni mint ,bemelegitést” A feladat az egyik szédolgozat-tipuson
alapul: az adott olvasmanybol az eredeti alakjukban kiemelek tiz szét, tigyelve arra, hogy
lehet6leg minden széfaj képviselve legyen, majd az alabbi tablazatot kell kitolteni:

4. abra

szotdri alak Milyen alakban van? forditds

illa

ferendo

juncti
sunt

domos

A tablazatban csak a szemléltetés miatt szerepel négy szo, a tablara annyit irjunk, hogy
a kitoltendd celldk szdma legaldbb a gyerekek létszama legyen. A harom csoport kap
csoportonként egy-egy eltérd szinli krétat (tablafilcet), majd startjelre a csoportokbol
egy-egy ember a tablahoz siet, kitolt egy cellat, majd tovabbadja az ir6eszkozt a csapat-
tarsanak. Mindenkinek szerepelnie kell, ha masként nem tudjuk biztositani, akar sorba
is allithatjuk 6ket. Ha lejar az id6, vagy mar minden cellat kit6ltottek a tanuldk, kozosen



kijavitjuk, és a legtobb pontot elérd csapat nyer. Jatszhatjuk gy is, hogy 4j cella kitoltése
helyett szabad legyen javitani (természetesen csak a sajat sziniit).

KOZMONDASOK CSOPORTMUNKAVAL

Forditasi készségeket erdsit, ugyanakkor kooperaciora késztet a kovetkezé gyakorlat. Cso-
portokat alakitunk (legfeljebb négy f6bdl alljanak), majd mindegyik csoport kap egy bori-
tékban egy-egy ismeretlen kozmondast, szalloigét. Az alabbiak Livius feldolgozasa kapcsan
szerepelnek, mindegyik Liviusnak tulajdonitott, igy jo bevezetés vagy lezaras a szerz6t fel-
dolgoz6 tananyagrészhez. Ha a gyerekek nagyon tigyesek, akkor szét lehet vagni szavakra
az eredeti mondatot, igy még tobb teriiletet fejleszthetiink a gyakorlattal. A példa négy cso-
portra épit. Mivel nem konnyti azonos nehézségli sententidkat taldlni, ha — mint itt - egy
szerzOre sziikitjiikk a valogatast, ezért a mondatokat ne véletlenszertien osszuk ki, hanem
az adott csoportok szintjének megfeleléen. Ha csoportalakitast a gyerekekre bizzuk, szinte
biztos, hogy nem heterogén csoportokat alakitanak. A négy mondas tehat:

EX FOEDUM FACTIS NON EX DICTIS AMICI PENSANDI (SUNT).
PERICULUM EXITU EST IN MORA.

FIT FASTIDIUM INCEPTU COPIA.

SUB ALIENO FOEDUM ARBORE FRUCTUM LEGERE.

Mint latjuk, ,hiba” van mindegyik mondasban: egy-egy folosleges, oda nem ill§ szot is
tartalmaznak. A feladat: szotar segitségével leforditani a mondatot, és azonositani a f6-
16sleges szot. A forditasokat ugy ellendrizziik, hogy amig a gyerekek dolgoznak, mi a tab-
lara felirjuk az 6sszes mondast, majd a csoportok egy-egy képviselGje a tablan a szokasos
jelolésekkel (alany, allitmany, targy stb.) ismerteti a forditast, illetve megjel6li a folosleges
sz6t is. Ertelmezziik, majd a fiizetben rogzitjiik az eredeti, hibatlan sententiat a forditésa-
val egyiitt. Majd felhivjuk a gyerekek figyelmét, hogy a folosleges szavak is kiadnak egy
mondast, s ennek a megfejtésével zdrjuk a feladatot. Igy az 6todik sententia a kovetkezo:
»Foedum inceptu, foedum exitu”.

KOOPERATIV MODSZERRE EPITO FELADAT

A tizedikes tankonyv Coriolanus torténetét feldolgozo szemelvényének' utolsé bekezdé-
sén alapul a feladat. Feltételezi a szoveg feldolgozasat, igy ismétlé vagy sszefoglalé ora
keretébe illeszthetd.

Legfeljebb négy f6bél allo csoportokat alakitunk. Mindegyik csoport harom-harom
feladatlapot kap, célszerti A3 méretben nyomtatni, hogy mindenki jol lassa. Az egyik
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teladatlapon az alabbi szokeresé matrix lathat6 (az interneten tobb, jol hasznalhaté on-
line alkalmazas is segitségiinkre van az elkészitésében). A matrix eredetije tizenot sort
tartalmaz, négyzet alaka.

5. abra, a matrix részlete

P E D o M E S z T | K A C | 0
D | M| U/| X E L Pl M| O K I S K J B
A K R F T L A N | O | C K| AR F

A matrixbol latin eredeti magyar szavakat kell kikeresni, majd a masodik feladatlapon
rogziteni. Tovabba meg is kell hatdrozni a magyar sz6 jelentését, illetve szinonimakat kell
talalni hozza.

6. dbra, a masodik feladatlap részlete

megfejtés (a latin eredeti sz6) magyar jelentés, koriilirds
domesztikdcio hdziasitas
komplexus tudatalatti gatlds, lelki ,gorcs”

A harmadik feladatlapon az olvasmany szovegéhez kapcsoljuk a megtalalt alakokat.

7. dbra, a harmadik feladatlap részlete

-, az olvasmdnyban P . . . p
?
megfejtés szerepl6 alak szotdri alak Milyen alakban dll? magyar jelentés
domesztikacié domus domus, domas (f) S. Nom. haz

complector 3. .
komplexus complexus part. perf. S. Nom. (m) dtdlelve
complexus sum

A feladatlapok kitoltéséhez csak az olvasmany szovegét haszndlhatjak. Ha végeztek, kozo-

sen beszéljitk meg a megoldasokat! Ez a feladat a lexikai ismeretek elmélyitésén tul komp-

lex médon fejleszt tobb kompetenciat. A Nemzeti alaptanterv szerinti felsorolasban:

o anyanyelvi kommunikdcio (Latin eredetl szavak azonositdsa a magyar nyelvben, ezal-
tal a szokincs bévitése, valamint a jelentés koriilirdsaval a tomor fogalmazas, definicio-
alkotas gyakorldsa.)



o idegen nyelvi kommunikdcio (Bar a latin nyelvet nem latinul tanitjuk, a lexikai ismere-
tek bévitésére, szotanuldsra itt is sziikség van. A feladat a szavak jelentésének gyakorol-
tatasan tudl, az olvasmanyban szerepld alakjuk meghatarozasat is kéri, igy grammatikai
ismeretek ismétlésére is szolgal, valamint a szoképzés szabalyait is gyakoroltatja. A latin
eredetli magyar sz6 sokszor nem kozvetleniil az olvasmanyban szereplé szobol szarma-
zik, hanem annak prefixum nélkiili, vagy mas prefixummal rendelkez6 alakjabol.)

o szocidlis és dllampolgari kompetencia (Els6sorban szocialis kompetenciakat fejleszt,
mint minden kooperativ gyakorlat, a megalakitott csoport tagjaival célszert egytitt-
mukodni a siker érdekében, ehhez asszertiv attittid sziikséges.)

o kezdeményezdképesség és vallalkozdi kompetencia (A csoportban fel kell osztani a fel-
adatokat, meg kell szervezni a k6z6s munkat.)

o hatékony, ondllé tanulds (Mindenki felel a maga altal valasztott feladatrészért, azt a
megadott iddre el kell végeznie stb.)

OTLETEK CSOPORTALAKITASHOZ

Felhasznalhatjuk a latin szétari alakokat a csoportalakitashoz. Példaul az el6z6 feladatnal
az olvasmanyban szerepld szavakbol valogathatunk. Egy ige a verbdja harom- vagy négy-
f6s csoportot ad ki, ha a magyar jelentést kiilon vessziik, akkor 6tot. De hasznalhatunk
képeket istenek dbrazolasairdl, attribatumaikrol, antik éptiletekrdl, és akkor a csoportala-
kitas még egy feladatot csempész a jatékba: azonositani kell az dsszerakott képen lathato
abrazolast. Csak arra kell vigyazni, hogy a csoportalakitas ne vegyen el indokolatlanul
sok id6t, és ne a puzzle kirakasa legyen a leghangsulyosabb tevékenység.

MOBILTELEFON A TANORAN

A sokféle internetes alkalmazas koziil a Kahootot? igen sokoldaltian tudtam hasznalni.
Ha nem is minden gimnazista rendelkezik mobiltelefonnal, valdszintileg szamithatunk
haromf&s csoportonként egyre. A Kahoot segitségével a régi, de maig toretleniil népszert
feleletvalaszto-kérdéses kvizjatékok élményével ajandékozhatjuk meg a latindra részte-
voit. Akar kultartorténeti témakor osszefoglalasara (példaul antik romai épiiletek azo-
nositasa), akdr a ,,szaraz” szotari alakok ismétlésére kivald, igaz, nem kevés id6t vesz el az
elkészitése, de utdna éveken keresztiil hasznalhatjuk. Igy az egyik legmodernebb, olykor
az iskoldban sok bosszusagot okozé eszkozt is sikeriil az antikvitas szolgalataba allitani.

' N. Horvdth Margit — Dr. Nagy Ferenc: Latin nyelvkdnyv II, Budapest, Nemzedékek Tuddsa, Tankdnyvkiadé Zrt., 2013, 51.
2 https://kahoot.com/
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BESZAMOLO A 2021/2022. TANEVI
JANE HAINING ANGOL NYELVI
EMLEKVERSENYROL

A VERSENY MEGRENDEZESE

A verseny célja, témdja

A verseny Jane Haining, egy Budapesten is él6 és dolgozo skot misszids névér onfel-
dldozo életének, a holokauszt idején tanusitott példamutaté emberi helytalldsanak allit
emléket'. Jane Haining a II. vilaghaboru el6tt és alatt a Skot Elemi és Polgari Leanyiskola
— vagy ahogyan roviden emlegették — a ,,SKOT” iskola internitusdnak vezetdje volt. Az
intézményben keresztyén és zsid6 leanyok tanultak és nevelkedtek egyiitt. Az internatus
célja az volt, hogy a bentlaké lanyok csaladjat lehetség szerint minden tekintetben po-
toljak, hiszen nagyon sokan koziiliik arvak voltak.

Miss Jane Haining 1932 6ta allt az interndtus élén, és teljes figyelmét, szeretetét a fel-
tigyeletére bizott gyerekekre forditotta. A német megszallas id6szakaban is aktivan fara-
dozott tanitvanyaiért. Az iskola épiiletében 5 gyermeket, 5 anyat, 3 n6t és 4 férfit bujtatott
és segitett a nehéz napokban. Ok mindannyian tulélték a habortt. Miss Jane Haininget
azonban elhurcoltdk, majd 1944. julius 17-én Auschwitzban halt meg.

Az iskola és az internatus éptiletét még az I. vilaghaboru el6tt, 1910-ben a Skt Misszio
épitette. Az épiilet egy része — az 1948-as allamositast kovetéen — ma is allami altalanos
iskolaként mukodik, amely 1990-ben vette fel Vorosmarty Mihaly nevét, a masik része
a budapesti reformatus Skét Misszionak ad helyet. A verseny szobeli forduléjat minden
évben ebben az épiiletben rendezziik meg.

A versenyt tobb mint harom évtizeddel ezel6tt a Jane Haining Angol Nyelvi Emlék-
verseny Alapitvany hivta életre, amelynek székhelye a fent emlitett VI. keriileti Voros-
marty Mihaly Altalénos Iskola volt. Az alapitvany versenyszervezd munkdjéhoz — mér
tobb mint tizenot évvel ezelStt — a Reformatus Pedagdgiai Intézet is csatlakozott. Ennek
koszonhetd, hogy azéta minden évben, tobb kategdriaban, a reformatus iskoldk és a bu-
dapesti iskolak korében is meghirdetjiik a versenyt.



A verseny célja amellett, hogy Jane Hainingnek allit emléket, a résztvevok nyelvtuda-
sanak fejlesztése, latokorének szélesitése, a magyar—skot kapcsolatok dpoldsa, épitése, és
nem utolso6 sorban a reformatus és az allami iskolak kozotti egyiittmiikodés erdsitése.

A rendezvény résztvevdi

A verseny kiirasara a 2021/2022-es tanévben két évfolyamon (8. és 10.) 3-3 kategériaban,
igy 0sszesen 6 kategdriaban keriilt sor: a reformatus fenntartasa iskolak és a budapesti
iskoldk 8. és 10. évfolyamos tanuldi mellett a hatdron tuli magyar nyelvi iskolak 8. és 10.
évfolyamos didkjai is jelentkezhettek a megmérettetésre. A nevezés fontos feltétele volt,
hogy a tanulok a sajat orszagukban (nem angol nyelvteriileten) tegyenek szert a nyelvtu-
dasra, illetve a magatartasuk példamutaté legyen.

A versenyen Osszesen 72 iskolabol 409 tanul6 vett részt az alabbi megoszlasban:

- : Résztvevo iskolak Résztvevd versenyzdk Dontére meghivott
Kategoria Evfolyam P < o a
szdama szdama versenyz6k szama
Budapesti 8. 3 3 15
iskoldk 10. 3 51 10
Reformdtus 8. 33 187 14
iskolak
10. 17 76 19
8. 1 2
Hatdron tuli 3 >
iskoldk
10 3 7 1




A verseny menete

A verseny ebben az évben is kétfordulds volt. Az els6, irasbeli forduldra 2021. december 14-
én online formaban keriilt sor. Az irasbeli fordul6 feladatsorat és a hallas utani szvegértés
hanganyagat (idén vided formajéban) reformatus fenntartasu intézményekben dolgozo6 angol
nyelv szakos szaktanacsadok: Keresztesné Fekete Henriett és Kristofériné Csongradi Krisztina
(Oroshézi Reformatus Két Tanitési Nyelvii Altalanos Iskola), Kéti Katalin (DRK Déczy Gim-
naziuma), Nagy Lajos (Moricz Zsigmond Reformatus Kollégium, Gimnazium, Szakgimnazi-
um és Altalanos Iskola, Kistjszallés), Papp Ménika (Tatai Reformatus Gimndzium) és Vargéné
Tuska Anita Adrien (Szegedi Kis Istvan Reformatus Gimnazium, Békés) dllitottak ossze.

A versenyfeladatok alapvet&en két részbdl, egy tobbféle feladatot felsorakoztatd teszt (egy
feleletvalasztos nyelvtani teszt, Jane Haininggel, az angolszasz kultdraval és a skot hagyo-
manyokkal kapcsolatos, majd az irott szoveg értését és szokincset méré feladatok, informa-
ci6 visszakeresése, illetve rejtvény, stb.) megirasabol, illetve évfolyamonként 2-2 kiilonbo6zd,
videéformatumu hallds utani szovegértésbdl allt (ahol az adott kérdésekre pontos valaszok
megfogalmazasa, illetve allitdsok igazsagtartalmanak eldontése volt a feladat).

A verseny dontéjébe a benevezett iskolakbol az irasbeli fordulé eredményei alapjan
azok a tanulok jutottak be, akiknek az eredménye meghaladta az elérheté pontszam
70%-at. (A hataron tuliak versenye esetében a dontébe keriilt versenyzék alacsony sza-
ma miatt 6sszevontuk a 8. és a 10. évfolyam kategoridjat, illetve megteremtettiik annak
a lehetdségét, hogy 6k a verseny szdbeli forduldjan - a tobb, mint 1600 km-es tavolsag
miatt — online vegyenek részt.)

A verseny masodik, dont6 fordulojat 2022. méjus 19-én rendeztiik meg a budapesti refor-
matus Skot Misszi6 épiiletében. Annak érdekében, hogy a verseny dontéje egy napon és min-
denki szamara vallalhat legyen, a budapesti iskolak tanuléi szamara délel6tt (8:00-11:30-ig),
a reformatus iskolak tanuléinak versenyét ezt kovetden (11:30-16:00) rendeztiik meg.



A szébeli fordulo (a verseny dontéje)
A versenyzOk sorszam huzasaval dontottek arrél, hogy milyen sorrendben adnak szamot tu-
dasukrol. Mind a budapesti, mind a reformatus iskolak versenyében 4-4, egyenként 3 f6s zsfiri

hozott dontést. A 8. és a 10. évfolyamosok versenyében is parhuzamosan két-két zstiri figyelte
a feleleteket. Tulajdonképpen a feladatok alapjan hoztunk létre két-két, egyenként 3 {8s zstirit
annak érdekében, hogy szinkronban és jol haladjon a verseny menete. Minden zstiriben részt
vett egy angol anyanyelvi lektor, egy a versenyben mar tapasztaltnak mondhatd, abban tobb
éve kozremiikodo elnok és egy tovabbi, angol szakos szaktanacsadd vagy szakember.

A szobeli felelet minden esetben 6t feladatbol 4llt, amelyeket a versenyzék harom zstiri
el6tt oldottak meg. Els6ként minden versenyzé az 1. zstirit latogatta meg, ahol a bemutat-
kozast kovetden angol nyelven mondtak el a kedvenc memoriteriiket — a budapesti iskolak
kategdriajaban valamely klasszikus angol prézai miibél, a reformatus versenyzék a Bibliabol
- ezutan kifejthették, hogy a valasztott szovegrészlet miért tolt be meghatarozé szerepet az
életiikben. Ezt a 7-8 perces beszélgetést kovetden a 2. zstirinél két képpel illusztralt téma ki-
fejtésére és egy szituacids gyakorlatra keriilt sor. Végiil hdrom, az irasbeli feladatsorban sze-
repl6, Jane Haining életével kapcsolatos adatokbdl dsszeallitott kérdésre kellett valaszolniuk
a versenyzéknek. Az utobbi feladatokra adott vélaszoknak abban volt jelentdsége, hogyha
pontszamazonossag alakult ki a két-két zstiri (6 zstiritag) pontozasa nyoman, a Jane Haining
életével kapcsolatos valaszok alapjan lehetdség volt megéllapitani a végsé sorrendet.

A versenyzdk alapos nyelvtudasukrdl, gazdag szdékincsiikr6l és szines egyéniségiikrél
gy6zték meg a zsiiri tagjait.

A pontszamok Osszesitése és az eredmény megsziiletésének ideje alatt az érdekl6dé ver-
senyzOk és kiséréik a Kapolndban egy kidllitast tekinthettek meg, illetve révid dokumen-
tumfilmek segitségével tovabbi informacidkhoz juthattak Jane Haining életével, illetve a
Skét Misszio torténetével kapcsolatban.



Az eredmények kihirdetésére és a dijak dtaddsara ebben a gyonyort diszteremben,
a Jane Haining idejében is mikodé Képolndban keriilt sor. Els6ként a zstiri részérdl
Aaron Stevens, a budapesti reformatus Skot Misszié angol anyanyelvi lelkésze gratulalt
a résztvevoknek és koszonte meg a szép feleleteket, majd nemcsak a zstiri, hanem az
irasbeli és a szobeli feladatsor egyik Osszedllité tagjaként Nagy Lajos angol nyelv szakos
szaktanacsad6 méltatta a versenyzok tudasat, szereplését.

A kellemesen eltoltott 6rak, izgalmas percek és hasznos tapasztalatok mellett minden
diak oklevéllel, a helyezettek ajandékcsomaggal gazdagodtak. Az okleveleket mindkét
kategdriaban Aaron Stevens, a dijakat Moncz Anikd, az RPI kdznevelési igazgatohelyet-
tese adta at.

A verseny minden kategoridjaban a gy6ztesek jutalma mindezeken feliil egy 2022 nya-
rara sz016 skdciai utazds is volt. A versenyt mar tobb éve a Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem is tamogatja. A reformatus kategodria 8. és 10. évfolyamos gy6zteseinek repiil6-
jegyét idén a Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem ajanlotta fel, melyeket Dr. Janko-Bado
Andrea, a KRE Junior Akadémidjanak vezet6je adott at.

A rendezvény szervezését, tobbéves tdimogatasat a Reformatus Pedagdgiai Intézet vég-
zi, amely rendszerint atvallalja a budapesti gy6ztes repiildjegyének koltségét. Ebben az
évben azonban az Intézet sikeresen palyazott a verseny fédijanak tamogatdsara, igy a
skociai utazds repiilGjegyeit, valamint a szallas és étkezés koltségeit a budapesti és a ha-
taron tadli iskoldk kategéridjaban a Nemzeti Tehetségprogram (NTP-TSZM-21-0071)
keretei kozott a Miniszterelnokség tamogatta.

A budapesti gydztesek repiildjegyét Moncz Aniko, a Reformatus Pedagégiai Intézet
(RPI) koznevelési igazgatohelyettese adta at. A helyezetteknek tovébbi dijakat ajanlott
fel az EUroexam Vizsgakozpont, a DExam Vizsgakozpont, valamint a LanguageCert
Nemzetkozi Angol Nyelvvizsgakozpont.



A VERSENY VEGEREDMENYE

A reformatus iskoldk kategoridjaban:
8. évfolyam:

Helyezés A versenyz6 neve A felkészit6 tandr neve A versenyz6 iskoldjanak neve
o L . Bethlen Gdbor Reformdtus Altaldnos Iskola,
1. Ollé Kincs6 Ilona S6sné Kddar Marianna . o
Torékszentmiklés
X L R Lévay Jozsef Reformdtus Gimndzium és
2. Minya Zéné Mark Kollar Eniké . i
Didkotthon, Miskolc
L o IJROK Tompa Mihdly Altalanos Iskoldja,
3. Oldh Baélint Seregi Agnes K i
Kazincbarcika
L R Lévay J6zsef Reformdtus Gimndzium és
4. Fukk Matyads Kollar Eniké . .
Didkotthon, Miskolc
. L . . Kazinczy Ferenc Reformdtus Altaldnos Iskola és
5. Vass Virag Gerdcsné Berkes Judit Katalin ) L
Ovoda, Tiszaujvdros
6. Kovdcs Gergé Hise Julianna Mez6turi Reformdtus Kollégium
7. Rusznyak Virag Kocsis Annamdria Hernadnémeti Reformdtus Altalanos Iskola

10. évfolyam:

Helyezés

A versenyz6

A felkészit6 tandr neve

A versenyz6 iskoldjdnak neve

1 Péntek Péter Gvéri Katalin Badr-Madas Reformatus Gimndazium, Altaldnos
. y Iskola és Diakotthon, Budapest
I - . Lévay J6zsef Reformdtus Gimnazium és
2. Kiss Jdzmin Eszter B6csi Katalin . )
] Didkotthon, Miskolc
p e Bethlen Gdbor Reformdtus Gimndzium és
3. Dedk Norbert Cseuz Marta Eva . . ) .
Szathmdry Kollégium, H6dmez6vdsarhely
. L. Benkd Istvan Reformdtus Altaldnos Iskola és
4. Molndr Andrea Tongori Agota S
Gimndazium, Budapest
Baar-Madas Reformdatus Gimndzium, Altaldnos
3 Kemény Dorottya Z6linerné Kondella Mdrta s ’
5 Y y Iskola és Didkotthon, Budapest
6. Koczka Janka E6riné Kardos Brigitta Szentendrei Reformdtus Gimndzium
7. Madi-Szabd Lilla Gombosné Székely Andrea G6doll6i Reformdtus Liceum
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A budapesti iskoldk kategéridjaban:
8. évfolyam:

Helyezés A versenyz6 neve A felkészit6 tandr neve A versenyz6 iskoldjdnak neve
X | L . Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlé Altaldnos
1. Vincze Fléra Kivovics Judit .
Iskola és Gimndzium
2. Tolnay-Knefély R6za | Bddecs Kornélia Aldds Utcai Altaldnos Iskola
3. Wavrik Julianna Nyeste Katalin Obudai Arpad Gimndazium
4. Benedek Attila Marosiné Zsilla Zsuzsa Aldds Utcai Altaldnos Iskola
. L. o . Budapesti Fazekas Mihdly Gyakorld Altaldnos
5. Endrei-Kiss Daniel Kivovics Judit .
Iskola és Gimndzium
; 3 Vdrosligeti Magyar-Angol Két Tanitdsi Nyelv({i
6. Zoltdn Rege Eszter Horvdth Orsolya P
Altaldnos Iskola
7. Hartmann Liza Lienhardt Krisztina Obudai Arpad Gimndazium

10. évfolyam:

Helyezés A versenyz0 neve A felkészit6 tanar neve A versenyz0 iskoldjanak neve
1. Horvéth Kiara Sz€lIné Hajdu Indira Obudai Arpad Gimndazium
. ) Pasaréti Szabd Lérinc Magyar-Angol Két
2. Gyarfds Helga Lindner Zsuzsa e e .
Tanitdsi Nyelv( Altaldnos Iskola és Gimndzium
3. Pacsika Levente Belley Kinga Obudai Arpad Gimndzium
; . Pasaréti Szabd Lérinc Magyar-Angol Két
4. Jurcza Zséfia Lindner Zsuzsa . e .
Tanitdsi Nyelv( Altaldnos Iskola és Gimndzium
. L . Pasaréti Szabé Lérinc Magyar-Angol Két
5. Sz6ke Matyas Lindner Zsuzsa . e .
Tanitdsi Nyelv( Altaldnos Iskola és Gimndzium
. . o Budapest XX. Keriileti Nagy Ldszl6 Altalanos
6. Le Nam Ddniel Patakné Dudas Tiinde .
Iskola és Gimndzium
7. Tilki L8rinc Belley Kinga Obudai Arpad Gimnazium




A hatdron tali iskoldk kategoridjaban:
8.¢és 10. évfolyam:

Helyezés A versenyz6 neve

A felkészit6 tandr neve
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A versenyz6 iskoldjanak neve

L o | Baczkamadarasi Kis Gergely Reformatus
1. Vass Kincs6 Zsuzsa Hajdu Krisztina-Timea . )
Kollégium, Székelyudvarhely
. . o ; Baczkamadarasi Kis Gergely Reformatus
2. Petroczki Dorka-Anita | Hajdu Krisztina-Timea . j
Kollégium, Székelyudvarhely
B B | Baczkamadarasi Kis Gergely Reformatus
3. Péter Rébert Jancsé Lenke . j
Kollégium, Székelyudvarhely

A SKOCIAI JUTALOMUT

2022. junius 17-én pénteken a menetrend szerint 11:35-kor Edinburgh-ba tarté repiil6-
jarattal érkeztiink Skdcia f6varosaba. A jarat késése miatt 16 ora koril sikertiilt elfoglalni
a szallasunkat az Ibis Hotelben

A csoport tagjai a 2021-ben és az idén megrendezett Jane Haining Angol Nyelvi Em-
lékverseny nyertesei: 2 fiu és 4 lany.

A hazai szendvicsek elfogyasztasa utdn a belvarosba indultunk villamossal. Megte-
kintettiik a Nelson Monumentet és az obszervatérium kornyezetét, felvételeket készi-
tettiink a naplementében. Mindenki meglepetésére este fél tizkor még fenn volt a Nap.
Gyonyorkodtiink a véros latképében.



Jinius 18-4n villamossal beutaztunk
a belvarosba és az Elderly Street-i busz-
allomason felszalltunk a Glasgow felé
tart6 tavolsagi buszjaratra, ahova 1 éra
23 percet utaztunk. Lexa Boyle mar vart
rank, aki az ottani gytilekezet tagja. Ta-
xival folytattuk utunkat a Queen’s Park
Govanhill Church-hoz, ahol az ismerke-
dést kovetden teaztunk, stiteményt ettiink
és Jane Haining életér6l beszélgettiink.

A teritett asztal mellett sok mindenrdl szo esett. A gyerekek aktivak voltak, kérdeztek
és szivesen meséltek itthoni dolgaikrol. A hagyomanyos fogasok végén egy nagyon finom
torta zarta a sort. Teli hassal indultunk egy rovid varosi sétara, ahol megtekintettiik a va-
roshazat és kornyékét, majd a gyerekek a Buchanan Streeten, a helyi bevasarloutcaban
kaptak egy szlik 6ranyi szabadidét. A 17:00-kor indul6 busszal tértiink vissza Edinburgh-
ba. Mindenki alaposan elfaradt, hiszen szinte egész nap angol nyelven kommunikaltunk.

Junius 19-én a vasarnap reggel kényelmesebben alakult: reggeli utdn 9-kor indultunk
a belvarosba. Felszalltunk egy ,,Hop on hop off” kétszintes varosnézé buszra. A diakok
a belvarost bemutaté tGtvonalat valasztottak. Audio guide segitségével, szép angolsaggal
hallhattuk a véros torténetét és a nevezetességekhez kapcsolodo anekdotakat is. Ezutan
ebéd kovetkezett a Royal Mile mentén egy hagyomanyos skot ételeket kinal6 kisétterem-
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ben, majd a Holyrood Castle-be latogat-
tunk, ahol szintén angol nyelvii idegen-
vezetést kaptunk.

15:00 koril Judy Russellel talalkoz- ;
tunk, aki az edinburghi Jane Haining
Project 4j munkatarsa. A gyonyort és
ritka napstitésben a Skot Parlament épiilete
el6tti parkban iltiink le beszélgetni. Munkajardl és holokauszt tulélé csa-
ladjarol mesélt. Megelevenedett a torténelem. Ezutdn elsétaltunk a National Museum
of Scotlandhoz is. A didkok kaptak idét a tarlatok felfedezésére, amit kis csoportokban
tettek meg. A vasarnapi belvaros karneval hangulataba is belekdstoltunk, belehallgattunk
a zenekarok ingyenes koncertjeibe. Alkonyatkor értiink vissza a széllashelytinkre.

Junius 20. hétfére volt belép6nk az Edinburgh Castle-be. Reggeli utan felkerekedtiink
és irany a var, melynek bejartuk minden zegét-zugat. Kozosen elkoltottitk utazasunk
utolsé ,fish and chips” fogasat egy hangulatos pavilonnal a parkban, mintegy piknikezve
a gyonyord idében.

Késé este Ferihegyen faradt, de vidam és élményekkel teli gyerekeket adhattunk vissza
sziileiknek. Remek id&jaras, remek csapat, nagyszert programlehetdségek tették felejt-
hetetlenné a kint toltott hosszu hétvégét.

1 A verseny torténetérdl bévebben Id. Gordg Timea: ,How to do good?” — Hogyan tegylink j6t? A Jane Haining Angol Nyelvi
Emlékverseny élete, Magyar Reformdtus Nevelés, 2019/3., 46-55.
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NEUMAYERNE STREITMAN KRISZTINA

RYAN M. NIEMIC ES
ROBERT E. MCGRATH:
A KARAKTEREROSSEGEK HATALMA'

A POZITIV PSZICHOLOGIA
ES A POZITiV PEDAGOGIA HELYZETE
MAGYARORSZAGON

Ahhoz, hogy a konyvet szakmai kontex-
tusba helyezhessiik, és a témat korbejarjuk,
el6szor a pozitiv pszichologiardl és a po-
zitiv pedagégiarol kell roviden beszélniink
és ezek helyérdl a magyar tarsadalomban
és oktatasban. A pszichologia fokuszaban
a patoldgia és a diszfunkcionalis miiko-
dés allt, egészen a pozitiv pszicholdgia
2000-ben megsziileté iranyzataig, amely
ezzel ellentétben, Gjszerti médon a menta-
lis egészség, a személyes erésségek, az un.
karaktererdsségek, a jollét, a viragzas em-
pirikus vizsgalatdra és fejlesztési lehetésé-
geire koncentral.? Ez a szemléletmdd meg-
jelent a pedagogia szakteriiletén is, mind
tudomdnyos, mind pedig az alkalmazott
gyakorlat vonatkozasaban.® A szakembe-
rek, tanarok szaméra A karaktererésségek
hatalma cimt kényv ennek az 4j gondol-
kodasmddnak a (nyelv)tanitasba valé in-
tegraldsahoz adhat praktikus és hatékony
segitséget.

AVIA Karakter Intézet hivatalos utmutatéja

EEEEE
A KARAKTER-
Bl EROSSEGEK

HATALMA
BEE:

BECSULD MEG és KELTSD ELETRE z
a benned rejlé pozitiv erdket =

BEE - -

Ryan M. Niemiec és Robert E. McGrath

A pozitiv pszicholdgia egyik atyja, Martin
Seligman nevéhez szamos kutatds és elmélet
fiz8dik, tobbek kozott a pedagdgia teriile-
tén is.* Seligman egyik kutatasabol kidertil,
hogy a sziil6k boldogsagot, magabiztossa-
got, elégedettséget, kiegyensulyozottsagot,



kedvességet, egészséget kivannanak legin-
kabb a gyermekeik szamdra, azonban az
iskola els6sorban a sikeres teljesitményhez
sziikséges eszkozoket adja a gyerekek kezébe,
ilyenek példaul a gondolkodasi készségek, a
tudomanyos ismeretek és a konformitas.

Az erre nyitott szakemberekben felmertiilt
a kérdés, hogy miért nincs atfedés a két lista
kozott. Igy sziiletett meg a pozitiv pedago-
gia gondolata és célja, hogy a hagyomanyos
iskolai értékek mellett a jollétre is megta-
nitsak a gyerekeket.® A pozitiv oktatds és
pedagdgia iranyzatat az a feltevés mozgatja,
hogy a pozitiv pedagégiat képviselé tana-
rok és iskolak jelentik a jollét megteremté-
sének alapjat a kiilonboz6 kultirdkban,” de
ajollét megteremtése mellett a tradicionalis
készségek oktatasa is elengedhetetlen.® A
pozitiv oktatas és pedagdgia egy erny6foga-
lom: azokat a tudomanyosan aldtamasztott
modszereket és programokat foglalja 6ssze,
melyek a tanuldk jollétére hatnak.’

A pozitiv pszicholdgiai alapokon megal-
kotott pedagdgiai programokban részt vevé
diakoknal jelentésen csokkent a depresszio,
a reménytelenség és a szorongas érzése, va-
lamint rassztol és etnikai hovatartozastol
fuggetleniil hatékonyan mtikodott a prog-
ram, amely akkor a leghatékonyabb, ha a
tanarok megfelel6 felkészitésben és kép-
zésben részesiilnek, és a teljes folyamatot
végigkovetik. '

Magyarorszagon a Jobb Veled a Vilag
Alapitvany altal gondozott Boldogsdgora
program mukodik" pozitiv pszichologiai
alapokon megalkotott pedagdgiai prog-
ramként.'” A programban az évodas-, kisis-
kolas- és serdiil6koru gyerekekre fokuszal-
nak és mar tobb mint 1300 évoda és iskola
vesz részt ebben a kezdeményezésben."

A KONYV SZERKEZETE, STILUSA,
CELKOZONSEGE

Ryan M. Niemic és Robert E. McGrath
konyvét A karaktererésségek hatalmadt leg-
inkdbb a VIA karaktererdsségeknek egy
gyakorlatias utmutatojaként lehet leirni. A
VIA karaktererésség koncepcidja a pozitiv
pszicholégia teriiletéhez tartozik, amely-
bél a pozitiv pedagogia is kifejlodott. Ez az
iranyzat rendkiviili népszertiségnek drvend
napjainkban, nem meglepé maédon, hiszen
ez a szemléletmod kiegésziti és kiteljesiti a
pszichologia és a pedagdgia teriiletén az ed-
dig ismert iranyzatokat.

A konyv egy konnyen érthetd, rovid be-
vezetében Osszefoglalja az elméleti hétteret,
majd az erdsségeket definidlja és életsze-
rli példakkal illusztralja. Tobb mint 6tven
kutaté dolgozott a VIA Karaktererdsségek
rendszerén Christopher Peterson és Mar-
tin Seligman irdnyitasaval, akik a kozos
pontokat keresték a kiilonboz6 orszagok,
tarsadalmak és kulturak kozott arra vonat-
kozéan, hogy mit tartanak az ember leg-
nagyobb erésségének. A teljes lista végiil a
huszonnégy karaktererésség lett, amelyek
hat f6 erényre oszlanak: a bolcsesség, a ba-
torsag, az emberség, az igazsagossag, a mér-
tékletesség és a transzcendencia erényére.
A konyv a bevezetdt kovetden egyenként
mutatja be ezeket a karaktererésségeket.
A bolcsesség erényhez vezet$ erdsségei: a
kreativitas, a kivancsisag, az itéloképesség,
a tanulds szeretete és a perspektiva. A ba-
torsag erényhez vezeté erdsségei: a hdsi-
esség, a kitartas az dszinteség és a vitalitas.
Az emberség erényhez vezetd erdsségei: a
szeretet, a kedvesség, a tarsas intelligencia.
Az igazsagossag erényhez vezetd erésségei:



a csapatmunka, a korrektség és a vezet6i
képesség. A mértékletesség erényhez veze-
t6 erdsségei: a megbocsatas, a szerénység, a
koriiltekintés és az 6nszabalyozas. Végiil a
transzcendencia erényhez vezet$ erGsségei:
a szépség és kivalosag értékelése, a hala, a
remény, a humor és a spriritualitds.

Ezutan a szerz6k elmagyarazzak, hogy
mit is takar pontosan az adott er6sség, miért
fontos és értékes. Milyen az, amikor alulmi-
kodik vagy tulhasznaljuk az adott er8sséget.
Lépésekben megtanit, hogy hogyan vegyiik
észre az adott erGsséget magunkban és ma-
sokban, hogyan reflektdljunk ezekre az erds-
ségeinkre. Minden erdsséghez olvashatunk
egy valés példat is, amely segit mindezt
kontextusba helyezni. Eletszerti kérdések,
feladatok segitségével megmutatja, hogyan
tudjuk mindezt a felszinre hozni. Végezetiil
pedig egy négyhetes program kovetkezik,
amely kovetésével lépésrol Iépésre fejlodhe-
tiink karaktererGsségeinkben.

A fent leirtak alapjan lathatjuk, hogy ez
a konyv mindenki szdmadra hasznos és ér-
dekes olvasmadny lehet. Kozérthetdségebol
és gyakorlatiassagabol kifolyolag a konyv
célkozonsége elsdsorban az 6nmagat fej-
leszteni vagyo olvasdk, és azok a szakembe-
rek, igy példaul a tandrok, akik munkajuk
soran maguk és masok erésségeit szeretnék
felhasznalni céljaik eléréséhez.

A karaktererdsségek tudatositasa és al-
kalmazasa a magyar pedagogiai gyakorlat
szdmara is haszndlhat6 és adaptélhato, sza-
mos pozitiv pedagogiai program' a karak-
tererdsségek azonositasat (pl. tanulds szere-
tete, a szépség megbecsiilése, hala), és azok
minél gyakoribb, tantermen beliili és kiviili
alkalmazdsat, az optimizmus és a reziliencia
fejlesztését tlizte ki célul.””

A KARAKTEREROSSEGEK
HASZNALATA A GYAKORLATBAN

A karaktererésségek tudatositasa és gya-
korldsa a tandrok, a tanuldok és a sziil6k
szamara egyarant hasznos. ElGszor a tana-
roknak kell megismerkedni ezzel a tudassal,
ezutan kovetkeznek a tanulok, és nagyon
kedvez6 eredményeket ad, ha a sziiléket is
be lehet vonni ebbe a folyamatba. Ugyanaz
a tanulasi folyamat zajlik le mindenkinél. A
kovetkez6 példaban elsésorban a tanuldkra
szabott feladatokrol fogok irni.

A karaktererdsségekkel valé foglalkozas
soran a tandran a tanulok el6szor kitol-
tik az erésségeket méré Miikods Ertékek
Kérdéiv (VIA Signiture Strengths Test for
Children) gyerekvaltozatat,' majd a tovab-
biakban szdmos tandra, illetve nyelvéra az
erésségek azonositasat és alkalmazasat cé-
lozza meg. Az elsé 1épés az ,,er8sség szotar”
megismerése, az erények és karaktererdssé-
gek pontos értelmezése, megértése. Ennek
elmélyitéséhez id6 és gyakorlas sziikséges.
A személyes és rendszeres gyakorlatokon
keresztiil tudjuk elsajatitani és igazan meg-
érteni a karaktererGsségek jotékony hatasat.
A kovetkez6 fontos gyakorlat a sajat erds-
ségtorténet, a konkrét személyes szitud-
ciok felidézése, és a jellemzd erdsségek Uj
moddon vald alkalmazasa. Az 6t {6 erGsség
koziil egyet kivalasztunk, és ezt az erésséget
a kovetkez6 egy hétben valamilyen jszert
modon, szokatlan forméban hasznéljuk.

Masok erésségeinek megfigyelése, illetve
a kozel 4ll6 személyek bevonasa szintén segit
a tudatositasban és gyakorlasban. Az egyik
gyakorlatban az a feladat, hogy a kozeli hoz-
zatartozok, baratok toltsék ki az erésségeit

"

megismerni kivano tanulérdl a kérdéivet, és



mondjanak szituaciokat, amivel beazono-
sitjak az erdsségeit. Ennél a gyakorlatnal 1¢-
nyeges, hogy a megkért személyek &szintén
valaszoljanak, és olyan erdsségeket jelol-
jenek meg, amik a tanuldt a legjobban jel-
lemezik. Minden kozel allé személy maxi-
mum 5 erdsséget valaszthat ki. A gyakorlat
folytatasaként érdemes Osszevetni a masok
altal jelolt erGsségeket és az erGsség-torté-
neteket a tanul sajat maga altal megfogal-
mazott erdsségeivel és a kitoltott kérdéiv
eredményeivel. Igen hasznos reflektalni
arra, hogy melyek azok az erdsségek, amit
masok és a tanuld egyarant dominansnak
tart (valdszintileg ezek lesznek a f6 erds-
ségek), vannak-e esetleges vakfoltok, olyan
erésségek, amit masok jellemzének tarta-
nak, de a tanulé nem, vagy vannak-e olyan
erésségek, amit sajat maga jellemzdnek tart,
de masok nem vették észre.

Egy héten keresztiil a tanulok mindennap
leirjak az un. halanaploban azt a harom jé
dolgot, ami aznap veliik tortént. Majd min-
den esemény kapcsan valaszolnak a kovet-
kez6 kérdésekre: Miért torténhetett meg ez
a pozitiv esemény? Mit jelent ez szdmara?
Hogyan tudnam névelni a gyakorisagat en-
nek az eseménynek? A kiilonb6z6 feladatok
gyakorldsa noveli az elkotelez6dés mértékét
a tanuldsban, az iskola élvezetét, a sikeres
teljesitményt, a szocialis készségek szintjét.
Ezek a pozitiv eredmények indokoljak a
karaktererdsségek alkalmazasat és a jollét
oktatdsanak fontossagat az iskolakban'.
Az erésségek uj moédon valé haszndlatanak
hosszu tavu, pozitiv hatdsa van a boldog-
sagra, és csokkenti a depressziv tiineteket,
amelyek sajnos sok fiatalt jellemeznek nap-
jainkban.'®

A NYELVTANULAS ES A SZEMELYES
EROSSEGEK KAPCSOLATA

A nyelvtanulashoz elengedhetetlen a hosz-
szu tdvu motivacid fenntartdsa, amihez
viszont fontos alap az onismeret és a sze-
mélyes erdsségeink ismerete, alkalmazasa.
Nagyon hatékony eszkoz a pozitiv pszicho-
l6gia haszndlata, integralasa, a nyelvtanulasi
folyamat eredményes és élvezetes véghezvi-
teléhez, hiszen arra fokuszdl, hogy miben
vagyunk jok, mik az erésségeink. Szintén
nagy lehetéségek rejlenek a pozitiv pszi-
cholégia gyakorlati alkalmazasaban az ide-
gennyelv-tanulassal és -tanitassal kapcsola-
tos kutatdsban és gyakorlatban egyarant.

A nyelvoktatassal kapcsolatos kutatas a
2010-es évek elejéig osztalytermi/iskolai
kornyezetben leginkabb a negativ érzelmek-
kel, a szorongassal és a kiégéssel talalkozott.”
A negativ érzelmek tulsulya, hangstlyozasa
vezetett oda, hogy a kutatok a pozitiv pszi-
chologia felé fordultak, és raébredtek, hogy a
pedagogia vilagaban sem minden negativ, és
az un. eudaimonisztikus® jollét kutatasa és
elésegitése valt céljukka.

A gyakorlati pozitiv pszicholdgia az ide-
gennyelv-oktatdsban megkérddijelezi az ér-
zelmek pozitiv-negativ végpontként vald
meghatdrozasat, s6t a pozitiv és negativ ér-
zelmeket egymastdl nehezen elvélaszthato-
nak, helyenként egymast kiegészitének véli.
A karaktererdsségek hasznalata és a pozitiv
érzelmek élvezetesebbé és személyesebbé
tehetik az idegennyelv tanitasat és tanuldsat,
s6t a tanarokat és didkokat egyarant segithe-
ti, hogy reziliensebbé, ellendllébbd véljanak.

Azaltal, hogy a kutatok vizsgalni kezd-
ték azt, hogy hogyan lehet az idegen nyelv
tanuldsit élvezetesebbé tenni, megnyilt az



ut a pozitiv pszicholdgia alkalmazasara az
idegen nyelv elsajatitdsban. A karakter-
erdsségek haszndlatdn kiviil mds pozitiv
tényezOket is megvizsgaltak a kutatasban.
Gores6 ala vették példaul a boldogsag, az
érzelmi intelligencia, a szeretet és a biisz-
keség érzését. Ezek mellett a negativ té-
nyezOkkel is szamoltak, és megvizsgaltak
az idegen nyelvvel kapcsolatos tantermi
szorongast és a negativ tanulasi kornyeze-
tet is. Ezek a kutatasok ravilagitottak arra,
hogy a pozitiv érzelmek milyen fontos
szerepet toltenek be a lelki egyensuly ki-
alakitasaban. Amikor az idegennyelv-ok-
tatasban alkalmazzuk ezt a szemléletmo-
dot, latjuk, hogy a tanarok és a didkok is
kiviragoznak és fejlédnek a biztonsagos és

pozitiv tanitasi kornyezetben kiillondsen a
karaktererésségeik fejlesztésével.

A karaktererésségek hatalma ciml konyv
egyike a magyar nyelvre leforditott pozi-
tiv pszicholégia témdju konyveknek, amely
azonban gyakorlatiassagaval kiemelkedik a
t6bbi koziil. Ugy gondolom, hogy ezaltal hi-
anypotld szerepet tolt be, hiszen hazankban a
pozitiv pszicholégia gyakorlatba val6 étiilteté-
se a komoly nemzetkézi tudoményos elméle-
ti hattér, a szerteagazo kutatasok és a pozitiv
gyakorlati eredmények dacira még mindig
kevéssé ismert. A pedagogusokat, gyerekeket
és szilléket célzo kutatasok ugyan elindultak,
de szamuk jelenleg kevés, és a pozitiv pedago-
giai koncepcid beépitése a pedagogiai progra-
mokba még egyel6re gyermekcipében jar.
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2> Az a boldogsdg, amit a belsé motivdciét okozé tényez6k hoznak az ember életébe: a személyes fejl6dés, a hozzdjarulds a kozos-

séghez, és a jelentéségteli kapcsolatok dpoldsa.
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