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Szerkesztdi el0szo

SZERKESZTOI ELOSZO

A mogottiink hagyott (?) iddszak a legkevésbé sem a kiszamitha-
to tervezésrol szolt. Nem nagyon tudtunk el6re gondolkodni sem
a munkankban, sem a csaladi élet logisztikajaban, sem a nyaralas
megszervezésében, sem az Uj tanév inditdsanak kortilményei-
ben. Allandéva vélt a véltozas, megszokottd valt a bizonytalan-
sag. Nincs ez masképp folyoiratunk szerkesztésében sem: az év
elején elhatdrozott tematikai rendet is feliilirtdk az 4j kihivasok.
ez s Meégis, mire Osszedllt ez a szam, rd kellett dobbenniink: csoda-
latosképpen illeszkednek egymashoz a nagyon kiilonb6z6 hely-
rél, indittatasbdl és stilusban megirt cikkek. Kopp Erika és Sapi
Maria a folyamatosan valtozo6 szakmai kornyezet adta kihivasokra adott
egyéni és kozosségi valaszokrdl, a tudasmegosztasrol, a reformatus koz-
nevelési kozosség egylittmiikodésérdl értekezik — természetesen mas-
mas aspektusbdl. Ugyanigy az egyiittmiikodés fontossagara hivja fel a
figyelmet Nagy Marta irasa is a Sziil6fitneszr6l. Markus Gabor munkaja,
illetve Gellén-Gaspar Aliz szakdolgozatanak kivonata a keresztyén pe-
dagogia és pedagogus el6tt allo nagy kérdéseket, a krisztusi modszer-
tan kérdéskorét jarja koriil. Nem véletlen, hogy mindkét tanulmanyban
hangsulyosan jelenik meg az emmausi tanitvanyok torténete. Miihely
rovatunkban a kozépiskolai tanar és a pedagogiai-szakmai szolgaltatd
szempontjabdl is visszatekintiink a tavolléti oktatas iddszakara, azzal a
nem titkolt szandékkal, hogy a pandémia idején szerzett méodszertani
tapasztalatunk iranyt mutasson a jovore is. Kiilondsen fontos ez azért,
hisz e sorok irasakor még nem tudhat6, hogy a Grynaeus Andras altal
leirt ,,futamgydztes allatorvosi 16” el6tt még hany derbi all...
Az elmult iddszak sok mindenre megtanitott, nemcsak a digitalis

modszertanban, hanem életvezetésben, életszemléletben is. Aldzattal
kell megallapitanunk, hogy egy ehhez hasonlé varatlan helyzetben
mennyire nem vagyunk urai sajat életiinknek, hétkoznapjainknak
sem. Halat adhatunk ugyanakkor, hogy a keresztyén embernek nem
kell itt megallnia a gondolkodasban, hiszen hissziik, hogy a rank bi-
zottaknak, a munkanknak, az életiinknek van Ura. Nem vagyunk
egyediil a feladatokkal, aggodalmainkkal, bizonytalansagainkkal.
»Mert nem a félelem lelkét adta nekiink Isten, hanem az er6, a szere-
tet és a jozansdg lelkét.” (2Tim 1,7)
DR. SZONTAGH PAL, f8szerkeszté
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Tanulmdnyok

4 KOPP ERIKA

PEDAGOGUSOK TANULASA,
TUDASMEGOSZTAS A REFORMATUS
INTEZMENYEKBEN

BEVEZETO

Hogyan tanulnak a pedagdgusok a reformatus intézményekben, mit tanulnak, milyen
tudasmegosztasi formakat alakitottak ki az intézmények? — Ezekre a kérdésekre kerestiik
a valaszt a 2019 februarjatol 2019 méjusaig tart6 online kérdéives adatgytijtésre épiilé
kutatdsban’, melyben reformatus iskoldk vezetdit és pedagdgusait kérdeztiik sajat intéz-
ményiik tudasmegosztasi és tanulasi gyakorlatardl. A vizsgalatba eredetileg azért vag-
tunk bele, hogy segitsiik a reformatus koznevelési intézményeket a szamukra relevans
tovabbképzési formak és tartalmak kialakitasaban, feltérképezziik az intézményekben
mar meglévd és megoszthatd tudast, és az intézmények tuddsmegosztasi gyakorlatat. A
kérdoives vizsgalat eredményeibdl most azokat mutatjuk be, amelyek a pedagdgusok ta-
nulasara és tudasmegosztasi gyakorlatara vonatkoznak.

Az adatgytijtés ota eltelt id6szakban a koznevelési rendszer atallt egy idére a ta-
volléti oktatasra, mely a vizsgalat egészét jelentésen atkeretezte: ebben az iddszakban
mindenki atélte, hogy a pedagogusok kozti tudasmegosztas, az egymastdl tanulas
meghatarozd szerepet jatszik abban, hogy az intézmények és az egyes pedagdgusok
milyen eredménnyel képesek reagalni erre a varatlan helyzetre. A tavolléti oktatas
megkezdésekor az intézmények dolgozdi megtapasztalhattak, hogy nem varhatnak
tovabbképzésekre, szakértdi el6addsokra a tavolléti oktatashoz sziikséges képességek
megszerzéséhez: tanitaniuk és tamogatniuk kellett egymast, ki kellett hasznalniuk az
intézményben mar meglévé tudast, ugyanakkor az idé is id6 kritikus szerepet jatszott
ebben a folyamatban.

A vizsgalat eredményei az ezt megel6z6 iddszakra vonatkoznak. Feltételezhetd, hogy
a tavolléti oktatds hatdsara az eredményekben jelentGs valtozas tortént, ezért az augusz-
tus—szeptemberi iddszakban tervezziik az adatfelvétel megismétlését. A most bemutatott
eredmények tehat a kiindulasi pontot rogzitik: milyen volt a reformatus intézmények és
pedagoégusok tanuldsi és tudasmegosztasi gyakorlata a COVID-19 kovetkeztében kiala-
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kult tavolléti oktatas elott. A kovetkeztetésekben azonban kitériink arra is, milyen javas-
latokat fogalmazhatunk meg visszatekintve, mostani tapasztalataink alapjan.

A KUTATAS KONTEXTUSA

A reformatus koznevelés intézményrendszerében (nevezhetjiik akar reformatus koz-
nevelési alrendszernek is) az utobbi néhany évben jelentds valtozasok zajlottak, melyek
meghatarozé elemeit a kovetkezékben Osszegezhetjiik: (1) jelentds l1étszambeli bovii-
1és, (2) hatranyos helyzetii tanulok megjelenése a reformatus iskolakban, (3) hatranyos
helyzet( tanuldkra fokuszald intézmények megjelenése a reformatus intézmények ko-
z6tt, (4) 4j intézménytipusok megjelenése.> Az Reformatus Tananyagfejleszté Csoport
szamara a kovetkez6 feladatok fogalmazddtak meg: e valtozasok szakmai timogatasa,
az iskolak szakmai munkdjanak altalanos tamogatdsa, az 1j kihivasokkal val6 megkiiz-
dés segitése érdekében egyrészt a reformatus iskolakban dolgozé pedagdégusok bevo-
néasaval tananyagok, tanitasi segédanyagok, tanuldst timogat6 anyagok fejlesztésébe
kezdjen, masrészt ezzel parhuzamosan kutatasokat végezzen a reformatus alrendszer
eredményességének feltérképezésére, illetve az alrendszer innovacids sajatossagainak
feltarasara. Jelen kutatast megel6zte két tovabbi empirikus vizsgalat: az elsd, 2016-ban
végzett kutatds® a reformatus kozépiskolak eredményességének valtozasait vizsgalta, az
Orszagos Kompetenciamérés eredményeinek masodelemzésével. A masodik vizsgalat
az iskolak megujuldsdra, innovativ gyakorlatdra fékuszalt.* Ez utobbi kutatas kimutat-
ta, hogy a vizsgalt iskolakat az ujitdsokat tamogaté szervezeti légkor jellemzi, azonban
a tudasmegosztasra, szervezeti szintli tanulasi folyamatok tamogatasara csak kevés
példat talaltunk.

MIT MOND A SZAKIRODALOM A PEDAGOGUSOK ES VEZETOK
TANULASAROL, SZAKMAI FEJLODESEROL?
HOGYAN ERTELMEZHETJUK E TANULASI FOLYAMATOKAT?

A kovetkezékben roviden Osszegezziik azokat az elméleti kereteket, melyek jelen kuta-
tas elméleti bazisat jelentik. Els6ként a pedagogusok szakmai fejlddésnek jelentéségét
és az iskolai innovécids folyamatokban betoltott szerepét értelmezziik. Ezt kovetden
attériink az iskolakon beliili és iskoldk kozti tuddsmegosztas, illetve a tanuldszervezet
és szervezeti tanulas formainak, osztonzésének lehetséges elméleti modelljeire, majd
kitériink az oktatasi intézmények fejlesztésére és a szakmai fejlédés kapcsolatara. Eze-
ket a fogalmakat és elméleti kereteket hasznaljuk a kutatas kialakitasa és az eredmények
értelmezése soran.’



Miért fontos a pedagégusok tanuldsa, szakmai fejl6dése?

Az elsé McKinsey-jelentésben kozzétett kutatdsi eredmények szerint, melynek foku-
szaban a tanarok mindsége all, harom f6 teriilet megerésitésével érhetd el egy oktatasi
rendszer sikeressége: a megfeleld jeloltek kivalasztasaval, a teljes pedagogusképzés — az
alapképzés és tovabbképzés — hatékonysaganak javitasaval és minden gyermek szamara
magas szinvonalu oktatas biztositdsaval.® Amint a jelentés fogalmaz: ,,az oktatasi rend-
szer szinvonala olyan, amilyen a rendszerben dolgozé tandrok minésége”. E megallapi-
tasok hozzajarultak a tandrok szakmai fejlédéséhez, a tanuldsara irdnyul6 fejlesztések
jelentéségének felerdsodéséhez.

Kijelenthetjiik, hogy a kovetkez6 megallapitas egy kozhely: a jo tanaroktdl lesz jo az
iskola, és a jo iskolaktdl lesz jo az iskolarendszer. Egy adott rendszerben azonban vala-
milyen tandrok vannak, ki ,,jobb”, ki kevésbé ,,j&”, ket lecserélni egyik naproél a masikra
nem lehet. Mit tehetiink mégis az adott rendszer (vagy esetiinkben alrendszer) eredmé-
nyességének, mindségének javitasa érdekében? E kérdésre — a rendszeren beliilr6l adott
valasz — egyértelmtien a pedagogusok tanuldsanak, szakmai fejlédésének osztonzése, ta-
mogatasa lehet. Ezért fontos szamunkra is az, hogy a reformatus intézmények esetében
a pedagdgusok szakmai fejlédésének megfelelé formait és tartalmait azonositani tudjuk.

Melyek az eredményes szakmai fejlodés feltételei az oktatasi intézményekben?

A pedagdgusok szakmai fejlédésének szamtalan lehetséges formadja van, melyek koziil a
formalis tovabbképzések egyre inkabb veszitenek sulyukbdl. A szakirodalom a pedagé-
gusok folyamatos szakmai fejlddésével kapcsolatban — az eredményesség feltételeként — a
kovetkezd sajatossagokat nevezi meg: (1) a tanulasi tevékenységek a kontextushoz, min-
dennapi gyakorlathoz kotédnek, (2) a tartalmak kénnyen kotheték a megvaldsitasi gya-
korlathoz, (3) tapasztalatszerzésre nyujtanak lehetséget.”

Bar a pedagogusok folyamatos szakmai fejlddésének tamogatasa, el9segitése régéta fon-
tos szakpolitikai cél (pl. torvényileg eldirt kotelezé pedagdgus-tovabbképzések rendszere
sok orszagban), az ezredforduldtol kezdve egyre tobb kutatas mutatott ra az alapvetGen a
tudashianyok poétlasat célzo, egyszeri, formalis tovabbképzéseket kinalé megkozelités si-
kertelenségére.® A szakmai fejlddést egyre tobb kutatd a tandri szakmai tanulas értelmében
kezdte értelmezni, mely aktiv és konstruktiv folyamat, tarsas kornyezetbe agyazott és a ta-
nar egész életén at torténik. E szemléletvaltas kovetkeztében mara a tudomanyos kutatasok
fokuszaba a pedagdgusok folyamatos, egész életen dt tartd, iskolai-munkahelyi kornyezet-
be és kozosségbe agyazott szakmai tanuldsa keriilt, mint a tanari szakmai tevékenységek
természetes és elvart komponense, tovabbd mint az iskolafejlesztések egyik kulcseleme.®

Milyen szervezeti keretei lehetnek az eredményes szakmai fejl6désnek?
Jelen kutatas és fejlesztés egyik f6 fokusza az iskoldk tanuldszervezeti jellege erésitésének
tamogatasa. A tanuldszervezet fogalma alatt olyan kozosséget értiink, melynek tagjai ké-

w7

pességeik, tudasuk folyamatos bdvitésére, gyarapitasara torekednek, 4j gondolkodasmo-
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dot alakitanak ki, mikozben elsajatitjak a kozos tanulds képességét.” Ez tehat egy normativ
fogalom, a szervezetek adaptiv miikddésének egyfajta idedlja.

A tanuloszervezeten beliil a tudasmegosztas meghatarozé tényezd, azonban nem 6n-
céld. Azon tdl, hogy a mar létez6, az egyes pedagdgusok altal birtokolt ismeretek at-
adasanak formaja, egyben egyfajta 1j, kozos tudas létrehozasanak a lehetGsége is. A
tudasmegosztas révén a pedagoégusok kilépnek abbdl a szlik térbdl, amiben nap mint
nap egyediil tevékenykednek, mas szempontok is szerepet kapnak gondolkodasukban,
formalodik szemléletiik, szakmai fejlédésiikhoz 4j perspektivakat taldlnak. Ezekben a
kozosségekben a személyes tudasgyarapitas hozzdjarul egyrészt a pedagdgusok szakmai
fejlodéséhez, masrészt a teljes (iskolai, intézményi) szervezet kornyezeti kihivasokkal
torténé megkiizdéséhez és a szervezeti tanulashoz is. Ez az egymastdl valo tanulas felté-
telezi a szakmai hozzaértést, iranyitoi szerepet, kompetenciat elismerd bizalmat, a kollé-
gak kozotti partneri viszonyt, és lehetdséget teremt az azonos kontextusban értelmezett
problémak koz6s megoldasara.”

A szervezeti tanulds folyamataban harom szakasz kiilonithet6 el. Az els6 szakasz a
szervezetben meglévé tudds azonositdsa, a masodik a tudasmegosztas (a megtanult dol-
gok terjesztése, példaul bemutatd ora, kozos esetmegbeszélés, parban tanitas, kozos ki-
sérlet, fejlesztés soran), a harmadik a tudashasznositas (a tanulds beagyazasa szervezeti
folyamatokba, mely a szervezet szintjén az Uj folyamatok, megoldasok elterjedését és
beépiilését eredményezi). Fontos hangstlyozni, hogy a szervezeti tanulds nem minden
esetben torténik formalis vagy tervezett koriilmények kozott, a tanulas lehet informalis
is, illetve gyakran nem szandékos vagy nem tervezett. Ez esetben is megtorténik a tudas
szervezeti bedgyazddasa és hasznositasa. Vizsgalatunkban az elsé két szakasz feltarasara
fokuszalunk.

Hogyan kapcsolddnak Ossze a fejlesztések a pedagdgusok szakmai fejl6désének
tdmogatdsaval?

A bevezetében mar széltunk arrol, hogy a reformatus iskolak milyen sok kihivassal
szembesiiltek az elmult id6szakban. Nyilvanvald, hogy a kihivasokkal valé megkiizdés-
hez ujitasokra, megujuldsra van sziikség. Az Ujitasok megjelenésének, terjedésének és
megmaradasanak alapvetd feltételét jelenti, ahogyan az intézmény pedagogusai gondol-
kodnak az ujitasokrol, illetve amit tesznek annak érdekében.” Minden iskolai valtozta-
tas, legyen az osztalytermi-oktatasi folyamat vagy az intézmény képzési strukturajanak
atalakitasa, az intézmény pedagogusainak tanulasat és szemléletvaltozasat teszi sziiksé-
gessé. Ez a szemléletvaltas egytttal a sikeres innovaciok feltételét is jelenti.”

Az vjitasok elterjedésének tovabbi alapvetd feltételei a pedagdgusok tanuldséra vonat-
kozik, a szervezeten beliil miikodtetett tanulasi folyamatok. A teriiletre iranyuld kutatasok
ramutatnak arra, hogy bér a szervezeti szint tanulasi folyamatok meghatarozok az inno-
vacio sikeressége szempontjabodl is," azonban az oktatasi intézményeken beliil mindmaig
a szervezeti szereplok tanuldsanak jellemz6 formaja az egyéni tanulas (példaul egyéni to-
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vabbképzéseken torténd részvétel formajaban), ez jellemz6 a magyar iskolakban dolgozé
pedagdgusokra is.” Ez annak ellenére igaz, hogy — mint azt az els6 részben emlitettiik - a
munkahelyi kdrnyezetbe agyazott tanuldsi formak sokkal eredményesebbnek mutatkoznak.

Az intézményben zajlo, a pedagégusokra vonatkozo6 szakmai fejlédés szempontjabol
alapvet6 feltétel az intézmény vezetése: az intézményben kialakult vezetési gyakorlat
meghatdrozd hatast gyakorol az iskolan beliili tanuldsi, jitasi és tudasmegosztasi fo-
lyamatokra egyarant. Kutatdsunkban ezért a vezetdk szervezeti tanulassal kapcsolatos
allaspontjat, nézeteit és gyakorlatait tarjuk fel.

A KUTATAS

A kutatds 2019 januarjatol julius végéig zajlott, két kérdoives adatfelvétellel dolgoztunk.™
Fontos hangstlyozni, hogy a kérdéiv nem az intézmények valds pedagdgiai és tudasmeg-
osztasi gyakorlatat tarja fel, csak az e teriiletekre vonatkozé nézetek feltardsara alkalmas.

A pedagogusok korében online, a vezeték korében papir alapon és online tortént az
adatfelvétel. A vezet6i kérddivet 53 intézménybdl osszesen 58 vezetd, a pedagogus-kérdd-
ivet 78 intézménybdl 425 pedagdgus toltotte ki, tehat a pedagogusok esetében az intézmé-
nyek tobb mint felét sikeriilt elérni, a reformatus iskoldkban tanité pedagdgusok 20%-a
toltotte ki a kérddivet. A vezetSk esetében nem sikeriilt elérni az intézmények felét, viszont
néhany intézménybdl tobb vezetd is vélaszolt. A létrejott adatbazisokbol a kérdések men-
tén valogatunk, ezek alapjan mutatjuk be az eredményeket, a konkrét kérdést is ismertetjitk
az eredmények és kovetkeztetések el6tt.

A kapott eredmények koziil most azokat valasztottuk ki, melyek a pedagogusok kozti
tudasmegosztashoz kapcsolhatok. A kivalasztott eredményeket a vezet6i és pedagdgus-
kérdéiv eredményeit parhuzamba allitva mutatjuk be.

Hogyan latjak a vezet6k és a pedagdogusok a tudasmegosztasra alkalmas megoldasokat
sajat intézményiikben?

A kérddivekben rakérdeztiink arra, mely teriileteken érzékeltek - a vezetSk intézmé-
nyiikben, illetve a pedagogusok sajat munkajukban - jé gyakorlatot, majd az altaluk
valasztott jo gyakorlatok esetében rakérdeztiink arra, megosztjak-e ezt, vagy szeret-
nék-e megosztani. A jo gyakorlatok azonositasara a kovetkez6 kategdridkat hataroztuk
meg:" (1) Fejleszté értékelést alkalmazd oktatas (pl. kritérium alapjan értékelés kozosen,
szoveges értékelés stb.); (2) Kreativitast, onkifejezést tdimogat6 oktatasi folyamatok (pl.
dramapedagdgia, alkotdcsoport stb.); (3) Adaptiv, differencialt oktatasi folyamatok (pl.
egyénre szabott feladatok, valaszthaté feladatok, egyéni tanulasi terv stb.); (4) Tandran
kiviili, a tanulok egyéni fejlodését vagy egylittmiikodését, kozos tanuldsat tamogato,
IKT-eszkozoket alkalmazo oktatasi folyamatok (pl. csoportos forum, kézos dokumen-
tumok készitése stb.); (5) A tanuldk problémamegoldé gondolkodasat tamogatd okta-
tasi folyamatok IKT-eszkozok alkalmazasaval vagy anélkiil (pl. probléma-alapu tanulas,



probléma-térkép stb.); (6) Tanorai, az IKT-eszkozok alkalmazasaval tamogatott oktatasi
folyamatok (pl. gamifikacid, online szavazas stb.); (7) A tanulok tapasztalati tanulasat ta-
mogat6 oktatasi folyamatok, tandran vagy azon kiviil (pl. terepgyakorlat, tanuldi kisérle-
tek, esettanulmanyok készitése stb.); (8) Sziil6k bevonasat tamogaté iskolai megoldasok
(pl. sziil6i klub, 4j kapcsolattartasi formak stb.); (9) Pedagogusok és/vagy mas szakértdi
csoportok (pl. iskolapszicholégus) nem pedagogusok egyiittmiikodését, egymastdl ta-
nulasat tamogato iskolai megoldasok (pl. esetmegbeszélé csoport, parban tanitas stb.).

A legtobb vezeté a mar megosztott gyakorlatok koziil egyértelmien a fejlesztd érté-
keléshez kapcsolédd megoldasokat valasztotta, ezt koveti a kreativitast fejleszté és az
adaptiv oktatasi folyamatokhoz kapcsolddé megoldasok. Ez tehat azt jelenti, hogy az al-
rendszerben e megoldasok megosztasaval kapcsolatban mar szamos intézménynek volt
tapasztalata, melyet a képzések, tapasztalatcserék soran hasznositani lehet.

Pedagogusok sajat gyakorlatuk kiils6 megosztasanak teriileteir6l
Kérddiv kérdés: ,Megosztja (...)-ra vonatkozo jo gyakorlatat kiils¢ szerepl&kkel?”
o 50 100 150 200

Pedagdgusok egyiittmiikédése I
Sziilk bevondsa [
Tapasztalati tanulds [
Tandrai IKT [
Problémamegoldé
Tanoran kivili egytttm(ikodés
Adaptiv [
Kreativitds [N
Fejlesztd értekelés

= Még nem, de még nem is szeretném m Még nem, de szeretném Igen
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A tapasztalati tanulas esetében jelentGs a nyitottsag a vezeték korében a mar meglé-
vO gyakorlat megosztdsara, a sziil6k bevondsa és az egyiittmiikodés témaban kevésbé.
A rendelkezésre allo, még nem megosztott, de megosztani kivant gyakorlatok koziil a
tapasztalati tanulds, a kreativitds, a sziill6k bevonasa és az adaptivitds témadit valasztot-
tak legtobben, kevesen jelolték viszont a tanorai IKT-alkalmazasokat, a tanoéran kiviili
egyuttmtikodést és a problémamegoldd gondolkodas fejlesztését célzo lehetdségeket.

A pedagdgusok legtobben az adaptiv oktatashoz és a fejleszté értékeléshez kapcsolodd
modszereket emlitették meg a rendszeresen alkalmazott megoldasok kozott, viszonylag
nagy aranyban jelentek meg a tanoéran kiviili tanuléi egyiittmiikodést tamogaté formak, a
pedagogiai eszkozok alkalmazasa, valamint a problémamegoldé gondolkodas tamogatasa.
Legkevesebb emlités az IKT-eszkozok tandrai alkalmazasa, a tapasztalati tanulas és a sziilok
bevondsa kategoriakban jelent meg. A pedagdégusok 37%-a, 147 6 vélaszolta azt, hogy az




altala gyakran alkalmazott megoldast megosztja masokkal, legnagyobb szamban az adaptiv
oktatasra, fejleszt értékelésre és problémamegoldé gondolkodasra vonatkozé megoldasok
kapcsan mutatnak a valaszok mar meglévé tudasmegosztast. Ezeket legnagyobb szamban
az altalanos iskola szintjén (is) dolgozo6 pedagdgusok jeldlték. Viszonylag kevés megosztott
j6 gyakorlat jelent meg a sziilok bevonasa és az IKT tandrai alkalmazasa teriiletén.
Tudasmegosztasi tevékenységekben a gyakran alkalmazott megoldasokra vonatkozo-
an a valaszol6 pedagdégusok 25,1%-a, 100 {6 szeretne részt venni. Természetesen a leg-
nagyobb csoportot itt az altalanos iskolai szinten (is) dolgoz6 pedagogusok jelentik. Itt
az adaptiv oktatasra, fejleszté értékelésre, problémamegold6 gondolkodasra vonatkozd
elemek, illetve a az egyiittmikodés kategdriaba sorolt megoldasok is viszonylag nagy
szamban jelennek meg. Ez az eredmény arra utal, hogy egyes intézményekben megje-
lentek informalis, a szervezet szintjén kevéssé érzékelhet6 egytittmiikodési megoldasok.

Vezetdk az iskolai kiilsé tuddsmegosztas teriileteirdl

Kérddiv kérdés: ,Megosztjdk az (...)-ra vonatkozo jo gyakorlatukat kiils6 szerepl&kkel?”
o 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Egyuttmikodés I
Szillék bevondsa NN
Tapasztalati [N
Tanérai IKT [N
Problémamegolds NG
Tanéran kiviili G
Adaptiv I ——
Kreativitss NG -
Fejleszts értekelés NG -

= Igen = Még nem, de szeretnénk Még nem, de még nem szeretnénk

Az eredmények azt mutatjak, hogy szamos jo gyakorlat megosztasara iranyulo tapaszta-
lattal rendelkeznek intézmények az alrendszerben. Emellett tobb teriileten rendelkezésre
allnak olyan pedagdgiai megoldasok, melyek szintén beépiilhetnek tuddsmegosztasi fo-
lyamatokba. Felhivjuk viszont a figyelmet arra, hogy a szakmai egyiittmiikodésre iranyu-
16, tandrai IKT-t alkalmazd, problémamegoldé gondolkodast fejleszté és a tandran kiviili
egylttmikodést eldsegité megoldasok esetében viszonylag kevés nem kihasznat tudas je-
lenik meg a valaszokban. Feltételezhetd, hogy a tandrai és tanéran kiviili IKT-hasznalattal
kapcsolatos tapasztalatok a tavolléti oktatds kovetkeztében jelentGsen atértelmezddtek, ha
most végeznénk az adatfelvételt, egészen mas eredményeket kapnank. Azonban érdemes
végiggondolni, hogy a problémamegoldé gondolkodas fejlesztését és a tanuldi egytittmi-
kodést 6sztonz6 pedagodgiai megoldasok elterjedését hogyan lehetne tamogatni az alrend-
szerben, az id6kozben megszerzett tandri IKT-kompetenciakra épitve.



HOGYAN ALAKUL AZ ERDEKLODES A KULONBOZO TANULASI TARTALMAK
IRANT?

A vezetdk korében arra kérdeztiink ra, milyen teriileten tamogatndk a pedagdégusok ta-
nuldsat. Itt nem beszélhetiink értelmezheté eredményekrol, mivel a valaszol6 vezetdk az
egyes teriileteken szinte minden kategériandl a tamogato, igenl6 értéket valasztottak, a ki-
toltés hianya birhat esetleg informacidértékkel, de ez sem jelentds (4-7 £6).

A pedagégus-kérddivben ez a kérdés arra iranyult, szeretnének-e a kérdéivben megje-
161t témakban tanulasi folyamatokban részt venni a valaszolok.

Legtobben (>80%) a problémamegold6 gondolkodast és a tanuldi egytittmtikodést se-
git6 pedagdgiai megoldasokra iranyuld tovabbképzésbe szeretnének bekapcsolddni, eze-
ket kovetik a kreativitasra, tandrai IKT-ra és adaptivitasra iranyul6 képzések. Az adap-
tivitds esetében érdemes végiggondolni, hogy a mar meglévé gyakorlatok megosztasat
hogyan lehetne 0szt6nozni, hiszen az eddigi eredmények egyértelmtien arra utalnak,
hogy az alrendszerben szdmos olyan pedagogus dolgozik, aki rendelkezhet erre vonat-
kozé tudassal. Az IKT tanorai alkalmazasa teriiletén mutatkozo igények esetében viszont
ennél Osszetettebb megkozelitést tesz sziikségessé az, hogy viszonylag kevés megoszthatd
jo megoldast jeloltek a valaszolok, tehat itt feltétleniil kiilsé képzok tovabbi bevonasa is
sziikséges lehet. Arra kérdésre, hogy ez a helyzet a tavolléti oktatas soran véltozott-e, a
kovetkez6 adatgyjtés soran szeretnénk valaszt kapni. Abban az esetben, ha ez a helyzet
jelentdsen véltozott — a tavolléti oktatds soran szerzett tapasztalatok miatt —, érdemes az
id6kozben kialakitott j6 gyakorlatok megosztasara épiteni a képzéseket.

Jelentés informacioértékkel birnak a kevésbé népszerii teriiletekre vonatkozo ered-
mények: ezek koziil a tandran kiviili tanuléi egytittmiikodés tamogatasa f6ként az in-
formalis tanulasi kornyezeti elemek erdsitését jelenti egy képzésben, a tanulaskozponta
szemlélethez tartozo pedagdgiai torekvések kozott meghatarozo szerepet kapnak az e
téméhoz kapcsol6d6 pedagdgiai megoldasok. Ugy tiinik, a valaszolok tobbsége azonban
leginkabb a tandran kozvetleniil felhasznalhaté megoldasokat preferalja.

A vialaszolok kevesebb, mint felét érdekelné a sziil6k bevonasara vonatkozo6 képzés: ez
az eredmény - Osszevetve azzal, hogy a témara vonatkozdan milyen alacsony aranyban
valasztottak a megoldas rendszeres alkalmazasat a valaszolok — arra utal, hogy a sziil6i
bevonddas sziikségességét a valaszolok még kevéssé érzékelik. Annak ellenére, hogy a
sziil6i bevonddas iskolai eredményességre gyakorolt pozitiv hatasat rengeteg kutatas iga-
zolta™, a szemlélet — feltételezhetGen a magyar koznevelési rendszer kulturalis hagyoma-
nyai miatt - még kevéssé tudott elterjedni a pedagdgusok kozott, kevés az erre iranyuld
ismert gyakorlat. Az eredmény arra utal, hogy ez a reformatus iskolak jelentds részére
is igaz. Mivel a szakmai fejl6déssel kapcsolatos szemléletiink alapvetéen a gyakorlati
szakmai problémakbol és tanulasi igénybdl valé kiindulast tekinti alapelvnek, ezért e
terilileten egyrészt tdjékoztato, szemléletformald beavatkozasokat javaslunk: példaul jo
gyakorlatok bemutatasat és elemzését kiilonboz6, a pedagdgusok tajékoztatasat szolgald



férumokon. Feltételezhet6, hogy ezek hatdsara emelkedik a témardl tanulni kivanok ara-
nya a rendszerben. Masrészt érdemes a témat mas, kapcsolddo teriiletekre iranyuld szak-
mai fejlédési lehetdségekhez kapcsolni: a kérdéivben megjelend témak koziil kiemelten
az adaptiv oktatas ad erre kézenfekvo lehetdséget.

MILYEN TANULASI SZUKSEGLETEKET JELEZNEK A PEDAGOGUSOK?

A tanulasi megoldasok vizsgalata soran kiillonboz6 szakmai fejlédést szolgalo tevékenysé-
geket soroltunk fel, itt els6ként azt szerettiik volna megtudni, milyen tanuldsi formakban
vettek részt a pedagdgusok, illetve amennyiben még nem vettek részt valamilyen szakmai
fejlodési tevékenységben, szeretnének-e az adott tanuldsi formdban tanulni. A vonatkozd
kérdés a kovetkezéképpen hangzott: Kérem, értékelje az alabbi tanulasi formakat, lehetdsé-
geket! Ha még nem vett részt ilyen jellegii tanulasban, itélje meg, szivesen bekapcsolddna-e!
Az értékelend6 tevékenységek a kovetkezOk voltak: szakértSk altal tartott eléadds meghall-
gatdsa (személyes vagy online, pl. internet); kiscsoportos foglalkozas, tavoktatas, tanfolyam-
jellegli (személyes talalkozdssal, vagy csak online, pl. internet); hospitalds, bemutatoora

/////

latogatasa sajat intézményben (nem értékelési, mindsitési, hanem tanulasi célbdl!); bemuta-
célbol!); hospitalas, bemutatdora latogatdsa mas intézményben (nem értékelési, mindsitési,
hanem tanuldsi célbdl!); bemutatdora tartdsa mas intézmény tandrainak (nem értékelési,
szakirodalom kozos feldolgozasa; egyiitt tanitas parban; kolléga mentoralasa (mentorként);
koz6s kutatas, kollégakkal; kozos kisérlet, kollégakkal; megfigyelés (személyes részvétellel
vagy online); részvétel szakmai halézat tevékenységében (szakmai egyiittmiikodések sze-
mélyesen vagy online, pl. interneten szervez6d6 szakmai csoportok esetében).

A hagyomanyos tovabbképzési formakban jelentds aranyban vettek részt a valaszoldk,
tehat errdl van tapasztalatuk, viszont az Osszetettebb, a hagyomanyos képzési formak-
tol eltérd szakmai fejlédési megoldasokban kevesebb tapasztattal rendelkeznek. Azt is
megyvizsgaltuk, hogy azok koziil, akik még nem vettek részt egy adott szakmai fejlédési
tevékenységben, milyen mértékben mutatnak érdeklédést iranta. Legnagyobb aranyban
a szakértoi el6adast és a hospitalast jelolték meg, azonban a mentoralason és a bemuta-
toora tartasan kiviil az dsszes tevékenységet a még nem bekapcsolddd valaszoldok tobb
mint fele valasztotta. Feltételezésiink szerint a mentoralast és bemutatodra tartasat azért
valasztottak kisebb aranyban, mivel ezek jellemzden olyan tevékenységek, amelyekre az
iskoldkban lehet6ség nyilik, ezért akik szerettek volna ebben részt venni, tobbségében
mar megtették. Kilon érdemes megvizsgalni a kutatasban, hogy a részvétel irant érdek-
16d6k tobb mint 60%-a szivesen venne részt olyan képzésen, amely nagy eréfeszitést és
jelentds szamai felkésziiltséget igényel. Természetesen ezeket az eredményeket is a min-
ta figyelembevételével kell értelmezniink, azaz nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a



valaszadas onkéntességébol kovetkezden feltételezhetd, hogy a szakmai fejlddésiikben
egyébként is aktiv és elkotelezett pedagdgusok nagyobb aranyban valaszoltak, tehat ez a
kedvez6 eredmény ennek is betudhato.

A szakmai fejlédési lehetoséget értékelniiik is kellett a valaszoloknak, ugyanezen ka-
tegdridk mentén, mikor arra kértiik 6ket, itéljék meg, mennyire tartjak hasznosnak és
eredményesnek az adott tanulasi format. A leginkabb hasznosnak és eredményesnek
itélt tanulasi formak: a kiscsoportos tanulasi tevékenységek és a hospitalas sajat intéz-
ményben vagy mas intézményben. A képzési programok szervezése szempontjabdl fon-
tos tanulsag, hogy a szakirodalom kozos feldolgozasat és a tavoktatast tartjak a legkevés-
bé hasznos és eredményes tevékenységnek. Ez utobbi esetben az eredményeket érdemes
a tavolléti oktatds tapasztalatai mentén értelmezni: gy tlinik, az adatgytjtési id6szakban
kevés pozitiv tapasztalattal rendelkeztek e teriileten a valaszolok, tehat ezek nélkiil kellett
sajat, leginkabb tavoktatasra emlékeztet6 gyakorlatukat kialakitaniuk.

A valaszok kozott legnagyobb kiilonbségek a ,,bemutatdorak tartdsa mas intézmény
pedagdgusai szamara” tevékenység kapcsan mutatkoznak, itt a legnagyobb a szoras
(0.85), tehat a vélaszolok kozott ennek megitélése a leginkabb vitatott. Az eredmény
utalhat arra, hogy e tevékenységre vonatkozéan nagyon eltérd tapasztalatokkal rendel-
kezhetnek a pedagdgusok, érdemes esetleg itt a folyamatokat tanacsadassal, minéségbiz-
tositassal tamogatni.

A valaszolok jelentés aranyban nem tudtdk megitélni a parban tanitasban, kutatds-
ban, kisérletben és haldzati tanuldsban torténé részvétel mifajat, ugy tlnik, az e tevé-
kenységre vonatkozo tapasztalatok nagyon hidnyoznak a rendszerbdl. Itt hivnam fel a
figyelmet arra, hogy e tevékenységek koziil a halézati mikodés, kutatas és kisérlet az
alrendszerszintii fejlesztések fokuszaban szerepelnek, ezért nagyon nagy a felel6ssége az
Ujonnan tervezett tevékenységek kapcsan a fejlesztéknek, hiszen a pedagogusok jelentds
részének még formalddik az e tevékenységekrdl alkotott véleménye, melyben az elsé ta-
pasztalatok meghatarozdak lehetnek.

AZ EREDMENYEK OSSZEGZESE, KOVETKEZTETESEK

A hérom adatgytjtés eredményeinek osszevetésébdl a kovetkezd kép rajzolddik ki a refor-
matus iskoldkban folyé tanulasi és tudasmegosztasi tevékenységekkel kapcsolatban:

A vezetSk valaszaibol szakmai fejl6dés terén aktiv vezetok képe rajzolodik ki, domi-
nans szakmai fejlédési tevékenységnek szamit a részvétel szakmai konferencian és az
intézménylatogatds soran megvalosuld tapasztalatcsere. A vezet6i szinten megjelend ta-
pasztalatcsere jo lehetdség lenne a pedagdgusok kozti tapasztalatcserére is, érdemes eze-
ket az eseményeket minél tobb szerepld bevonasaval szervezni, a pedagogusok részvéte-
1ét is 6sztondzni ebben, mivel — mint ezt a pedagdgusok valaszai mutatjak — ezt tartjak a
szakmai fejlodés egyik leginkabb hasznos és eredményes formajanak.



A tudasmegosztas vonatkozasaban az eredmények azt mutatjak, hogy fejleszt6 értéke-
lésre, az adaptivitasra és a kreativitds fejlesztésére iranyulé megoldasok koziil viszonylag
sok mar megosztott, vagy megosztani tervezett megoldas all rendelkezésre az intézmé-
nyekben, foként az altalanos iskolak pedagégusai kozott, de sokan koziilitk tobbcélu in-
tézményben dolgoznak, ami arra mutat, hogy az e teriiletre iranyul6 gyakorlati tapaszta-
lat sok intézményben rendelkezésre 4ll. Erdemes e teriileteken tovabb 6szténozni a belsé
és kiils6 tudasmegosztast, illetve az eredmények disszeminacidjat is tamogatni.

Négy olyan problematikus teriilet rajzolodik ki a vezetdk és a pedagogusok valaszai-
bdl, melyek kiilon kezelést igényelnek: a tapasztalati tanulast, problémamegoldo tanulast,
tanorai IKT-hasznalatot és a sziil6k bevonasat célzo megoldasok terén kevés megosztott
vagy megoszthaté jo gyakorlat all rendelkezésre. E probléma kezelésére két megoldas is
javasolhatd: egyrészt érdemes a mar meglévé tudds megosztasat kiemelten 6sztonozni,
masrészt az eredmények arra mutatnak, hogy e teriileteken tovabbi kiilsé segitség bevo-
nasa lenne sziikséges, példaul kiils6 szakértékkel megvalosuld (akar formalis) tovabb-
képzések keretében. Természetesen a tanérai IKT-hasznalatra vonatkozoéan valdszintleg
a tavolléti oktatds kovetkeztében jelentGsen atalakult a helyzet, ennek feltérképzése még
hianyzik, az eredmények fényében a javaslatok is médosulhatnak.

Legnagyobb igény itt a problémamegoldé gondolkodas fejlesztésére iranyulé megol-
dasok teriiletén mutatkozik, itt feltételezhetéen elég nagy lenne a képzésekre a nyitott-
sag. Felhivndm a figyelmet arra, hogy a problémamegold6 gondolkodast fejlesztd és a
tapasztalati tanuldsra iranyulé megoldasok esetében - kiilondsen felsé tagozattdl — na-
gyon erések a szakmodszertani kapcsolddasok, nehéz 6sztonozni a szaktargyak kozott a
tuddstranszfert, ezért érdemes lenne itt szakmodszertanos szakérték bevonasan gondol-
kodni, szaktargyak, vagy szaktargycsoportok mentén.

Problematikus lehet viszont a sziil6k bevondsat timogaté megoldasokra irdnyuld szak-
mai fejlédés generaldsa: itt nemcsak tudashiany és a jo gyakorlatok hianya mutatkozik, ha-
nem az érdeklddés is lényegesen kisebb, mint a tobbi teriileten. Az eredmények alapjan ugy
tinik, az alrendszer szintjén a sziil6k bevondsdra iranyulé megoldasok irant még kicsi az
érdeklddés, kevesebb pedagdgus érzékeli ennek fontossagat, mint a konkrét modszertani
megoldasokét. A kutatasok a sziil6k iskolai munkaba torténd bevonasat, a sziiléi kapcsolat-
tartds mindségét az iskolai eredményesség egyik meghatarozo hattérvaltozéjanak tekintik,
kiilonosen az iskolai eredményesség szempontjabol hatranyos csaladi kornyezetbdl érkezd
tanuldk esetében. Mivel a reformatus iskoldk alrendszerében (és a teljes koznevelési rend-
szer szintjén is) ez a csoport aranyaiban az utébbi években novekszik, ezért a lemorzsolddas
csokkentése és az eredményesség novelése szempontjabol az e teriileten kialakitott eredmé-
nyes megoldasok a siker zalogat jelenthetik. Ezért javaslom az e teriileten egyrészt a mar
meglévo eredményes megoldasok minél szélesebb korben torténé bemutatasat, masrészt a
vezet6kon keresztiil (példaul konferencian) elinditott szemléletformalas megkezdését.

A tanulasi formdkra vonatkozo6 adatok Osszegzése arra mutat, hogy a szakmai fejls-
désben a hagyomanyos, formalis megoldasok dominalnak, kiegésziilve az intézmények



kozti tapasztalatcserével, bemutatdval, melyet a valaszolok nagy tobbsége hasznosnak
és eredményesnek tart. A hagyomdanyos megoldasok koziil a szakértdi eléadas, mely
leginkabb tantestiileti szinten jelenik meg, a pedagogusok korében kevésbé népszer,
sokan nem tartjak eléggé hatékonynak és eredményesnek. Bar kétségkiviil ez a legke-
vésbé koltség- és energiaigényes modja a szakmai fejlédésnek, azonban ugy gondolom,
hatékonysaga valoéban sok esetben megkérddjelezhetd, érdemes ritkabban, konkrét igé-
nyekre reagalva szervezni.

A valaszok alapjan kiemelkedd érdeklddés mutatkozik a megfigyelés és az esetmegbe-
sz€lés irant, bar ez a tevékenység még kevésbé van jelen a rendszerben. Javaslom, hogy
ez a két tevékenység éppen az egyiittmiikodés, ezen belill pedig a nem pedagogusok és
pedagodgusok egyiittmiikodése kapcsan kapjon nagyobb szerepet, példaul iskolapszicho-
loégusok, fejleszt6 pedagogusok, nevelési tandcsado stb. bevondsaval!

A fejlesztés szempontjabdl kiemelkedGen fontos eredmény a kutatds és kisérlet irant
mutatkozé jelentds érdeklédés, bar ez jelenleg szintén kevéssé van jelen a rendszerben:
itt érdemes alrendszer szintjén gondolkodni a lehetséges egytittmiikodések 6sztonzésén,
példaul kapcsolatok kialakitasan egyetemekkel, kutatohelyekkel. Egy lehetséges tt itt
éppen a problémamegoldo, tapasztalati tanulas, az IKT tanérai hasznalatdnak tanulasa
vonatkozasaban mutatkozo igény: érdemes lenne e teriileteken kisérlettel és/vagy kuta-
tassal 6sszekapcsolodo fejlesztési teriileteken gondolkodni.

Hianyteriiletként jelenik meg a valaszokban a szakirodalom kozos olvasasa és a
parban tanitds mint tanuldsi forma. E két teriileten kevés tapasztalattal rendelkeznek
a valaszoldk, és sokan nem tartjak a szakmai fejlédés szempontjabol hatékonynak és
eredményesnek. A szakirodalom kozos olvasasa a szakmai fejlesztések megalapozasa
szempontjabdl kiemelkedd jelentdséggel bir, ezért e teriileten kiemelten fontos lenne e
fejlodési forma elterjesztése, példaul olvasoklub, szakirodalmi kor szervezése, érdemes
itt a vezetOk oldalarol kozeliteni e tevékenységek 6sztonzéséhez. A parban tanitas viszont
kevésbé konnyen adaptalhaté tanulasi forma, mivel a résztvevok részér6l magas szintd
reflektivitast és bizalmat igényel. E szakmai fejlodési tevékenység bevezetését rendszer-
szinten nem, csak egyedi intézmények szintjén latom 6sztondzhetének.

Mint lathatd, a korszertibb szakmai fejlédési tevékenységek irant meglehetdsen nagy
igény mutatkozik. Ezek bevezetését leginkabb az egyes intézmények szintjén lehet 6sz-
tonozni, ezért érdemes mindenekel6tt a vezetSk szakmai fejlédését, tudasmegosztassal
kapcsolatos szakmai tudasat béviteni, hiszen az 6 tevékenységiik révén épiilhetnek be az
uj megoldasok az intézményi szintl szervezeti tanulasi folyamatokba.
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SAPI MARIA

ALAPOZAS ALAPFOKON EJJEL ES
NAPPAL A NAT-TAL

- avagy a természettudomanyok tanitasanak jelene és jovéje
az altalanos iskolaban

BEVEZETES

Napjainkban gyakran halljuk a kijelentést: Magyarorszagon a természettudomanyos ne-
velésnek komoly hagyomanyai és komoly eredményei vannak. Ehhez kicsit nosztalgikus
felhang is tarsul, hiszen a gyakorlé pedagégusok szerint ez mar a multé. Nem teljesen igaz,
hiszen nagyon szép nemzetkozi eredmények sziilettek az elmult id6szakban is ezen a te-
riileten. Igaz, ez nem vezetd hir a kézmédidban, de att6l még eredmény. Mas kérdés, hogy
a tanuldk hany szazalékaval és milyen aron sikeriil ezeket az eredményeket prezentdlni...
Ebbe a tudathasaddsos allapotba robbant be a hir: ij NAT-ot irnak a fejlesztok.

A 2020. januar 31-én megjelend Uj alaptanterv komoly érzelmi hullimokat keltett a
»szakmaban”. Véget vetett a talalgatasoknak. Szamos vélemény, cikk és elemzés latott
napvilagot azéta minden szinten. Sokszor a dokumentum pontos ismerete nélkiil...

Ebben a cikkben arra vallalkozom, hogy a pedagdogus szemszogébdl, az iskola vilagat
kicsit kitagitva vizsgaljam a természettudomanyos tantargyak helyzetét, mik6zben meg-
fogalmazzam és megprobaljam megvalaszolni a benniink, gyakorlé pedagégusokban
felmeriilé kérdéseket, kétségeket.

ELOZMENYEK

Az ezredforduld 6ta a természettudomanyok népszertisége folyamatosan alacsony szin-
ten 4ll mind nemzetkdozi viszonylatban, mind Magyarorszagon. Egyes tudomanyteriiletek
(kémia, fizika) kiilondsen sokat vesztettek képzeletbeli poziciojukbdl a tantargyak kozott.
Ami még ennél is rosszabbul 4ll, az a témakor hasznossaganak és fontossaganak megitélése
a tanulok részérdl. A didkok nem latjak a tulzottan absztrakt ismeretanyag és az élet kozotti
kapcsolatot, igy egyre ritkdbban vélasztjdk ezeket a tudomanyteriileteket a tovabbtanulas
soran. Torténik mindez annak ellenére, hogy a munkaerdpiac szerepldi folyamatosan jelzik



a munkaerdShianyt a természettudomanyos miiveltséget igényld pozicidkban és a kereseti
lehetdségek is megfefelGek.

A dinamikusan fejl6dé tudomanyok, a gyorsan szaporodé technikai vivmanyok, a tu-
domanyos eredmények sora all szemben egy konzervativ, folyamatosan elavul¢ iskolai
tananyaggal, ahol az interdiszciplinaritas, a holisztikus szemlélet tudomanytalannak sza-
mit, és ahol a {6 érvek az alacsony draszamrol és a kihagyott részek miatt sériilé tudoma-
nyos logikardl szé6lnak a mai napig.’

Az ezredfordulé kornyékén a szellemi innovacid sziikségességének felismerése utan,
a valtozasok érdekében tobb lépés is tortént. A Kozoktatasi Modernizacios Kozalapitvany
(KOMA) palyazatot irt ki a természettudomanyok tanitasanak megujitasara 2003-ban,
melyre a vartnal kevesebb palyamu érkezett. Dobos Krisztina a KOMA akkori kuratériu-
mi elnoke szerint ez jol mutatta, hogy Magyarorszagon mennyire konzervativ szemlélett
ezeknek a targyaknak a tanitdsa, mikozben az latszik, hogy a jov6 szakembereinek egy
folyton valtozé kornyezetben kell majd helytallniuk. Ismerniiik és adaptalniuk kell a fo-
lyamatosan megjelené tudomanyos eredményeket. Szét kell valasztaniuk a tudoményt az
dltudomanytol. A szitkséges valtoztatasok kozott itt mertilt fel el6szor a természettudomad-
nyok integrdldsa mint lehet6ség az élményszertibbé és befogadhatobba tétel érdekében.

2000-re mar nyilvanvald volt, hogy jovonk egyik legnagyobb kihivdsa a kdrnyeze-
tiink és a természet megovasa lesz. Az 1998-ban megjelent Nemzeti Kornyezeti Nevelési
Stratégia — Alapvetések® cimi civil kezdeményezésre 1étrehozott kiadvany tobb kiadast
és atdolgozast élt meg. A stratégia fokuszaban az az ember allt, aki sajat magat és ér-
dekeit védelmezi. Az ember, aki kdrnyezettudatos magatartasra és életvitelre torekszik,
aki felel@sséget vallal a jelenért és a jovoért. Mindez 6sszhangban allt és all az eurdpai
iranyvonalakkal. Kozvetett hatasként 2012-ben a Nemzeti alaptantervben megjelent a
fenntarthatosagra nevelés és a kornyezeti nevelés.

A kornyezeti nevelés egy tagabb fogalom és tevékenység, amelynek célja a természetes
és az ember altal 1étrehozott rendszerek dvasa és a fenntarthato fejlédés tanitasa, attitd-
dot formal. Az orszagszerte dolgozd kornyezeti nevel6knek koszonhetSen egyre széle-
sebb célcsoportokat sikertilt elérni ezzel a szemlélettel a 2000-es években.*

A NAT-ban 2012-ben megjelené fenntarthatosag tanitasa donté tobbségében a ter-
meészettudomanyos szaktargyakon beliil valdsult meg, mikozben a téma komplexitasa a
tobbi teriilet bevonasat is igényelte volna. A természeti kornyezet folyamatos romldsa, a
klimaviélsag és a feln6vé 1j generaciok hozzaallasa vilagossa tette ennek szitkségességét.
A legujabb alaptantervben tobb miiveltségteriileten megjelenik szakmai tartalomként a
fenntarthatosag pedagogidja.

A digitalis generdaciok elsé képviseldinek megjelenésével a koznevelésben a pedagod-
gusok évrol évre, naprdl napra szembesiiltek a régi mddszerek nehézségeivel. A tanter-
mi kudarcok, frusztraciok gyokere a masféle tapasztalatokkal érkezé gyermekek adta
0j feladatokban keresendé. Erinti mind a tanulékat, mind a pedagdégusokat. A kutatok
tanulmanyok soraval igyekeztek tamogatni az oktat6-nevel6 munka fejlédését, a para-



digmavaltast. Palyazati keretbdl szamos ingyenes képzés indult a pedagdgusok részére.
A felnovekvo korosztalyok jellemzéinek ismerete a pedagogiai folyamatok tervezésénél,
megvalositasanal elengedhetetlen. Tudomasul kell venniink, a ,,kiityiikén” felnévé gyer-
mekek mas dolgokban jok és mas nehézségekkel kiizdenek, mint el6deik.>

A természettudomanyos tantargyak szempontjabdl a természetben megszerzett ta-
pasztalatok egyre nagyobb hidnya komoly kihivast jelent. Az alfa generacio tagjai mar
virtualis vilagban nének fel. Hianyoznak a ,,hétkoznapi” tapasztalasok. Idegrendszeriik
masképpen fejlédik, mint el6deiké.®

Viselkedésiik, figyelmiik mas, tarsas interakcioik és verbalitasuk erésen fejlesztendo.
Nem latjak és értik a természet és az emberi lét mindsége kozotti Osszefiiggéseket. Ri-
chard Louv 2005-ben irta le el6szor a természettdl valo elidegenedést mint jelenséget a
gyermekek korében. A természethidnyos szindroma szamos problémat okoz. A figyelem-
zavar, nehézségek a tarsas kapcsolatokban, az agresszid, a depresszié gyakoribba valé
problémak. Ezek komoly kihivasok a koznevelési intézményekben. Az altalanos iskolak
nagy részében nincs ezek poétlasara, kezelésére kialakult gyakorlat.”

A természetben szervezett programok segitik a fejlédést. Elmények, tapasztaldsok tt-
jan tanulnak a gyermekek. Ez maradandd, hasznos, azaz alkalmazhaté tudds.® A mai
iskolak mindennapi gyakorlatdba ennek helyét és idejét nem egyszert beilleszteni.

A kedvez$ palyazati kornyezetnek koszonhetéen erdei iskolak, oktatokozpontok
kezdték meg miikodésiiket 10-15 éve, lehetdséget adva az iskoldk szdmara a természeti
programok ,kiszervezésére”. Ezek a programok bekeriiltek az intézmények pedagogiai
programjaba. Ezzel parhuzamosan ingyenes képzési lehetdségek jelentek meg a pedagé-
gusok modszertani megujulasat timogatva. Az elmult két évtizedben a kornyezeti ne-
velés és a fenntarthatdsagra nevelés modszertara egyre szélesebb ismertségre tett szert.
Rendkiviil széles skalan mozog az, hogy mennyire tudtak kihasznalni ezeket a lehetdsé-
geket az intézmények.

Mint ahogy Chrappan Magdolna mar idézett tanulmanyaban is olvashatjuk, a tantar-
gyak megitélésében a pedagogus személye kulcsfontossagu az altalanos iskolaban. Ez
igaz a természetben szervezett programokra is. A mtikodé jo gyakorlatok motorja min-
dig egy-egy elhivatott pedagogus.

A kornyezeti nevelés és a fenntarthatdsagra nevelés aktualitasa és komplexitasa révén
keriilt a figyelem kozéppontjaba a kdznevelésben. A jové iskolajanak attitlidformald te-
vékenysége az emberiség jovéjét hatarozza meg.

Kozel huszéves fejlddés all e szakmai teriilet mogott. A NAT 2012 Ember és természet
miiveltségteriiletének — mely 2020. janudr 31-t8l Természettudomdny és foldrajz miivelt-
ségteriilet® — tartalma, feladatai, valamint ezekhez kapcsolodva a pedagdgiai programok-
ban kotelezé elemként megjelend egészségnevelési és kornyezeti nevelési programok,
valamint a fenntarthatésag pedagdgidja szervesen kapcsolédnak az el6z6 megallapita-
sokhoz.”



A VIZSGALAT MODSZEREI

Dokumentumelemzés soran az alabbi szempontok alapjan hasonlitottam 6ssze a 2012. évi

és a 2020-ban megjelent NAT-hoz illeszkedd kerettanterveket:

= Vizsgaltam a témak szamanak, az elsajatitandé fogalmak és a problémafelvetések sza-
manak valtozasat, valamint a rendelkezésre all6 drakereteket.

= Megnéztem, hogy az egyes diszciplinak milyen aranyban szerepelnek az egyes szaka-
szok témakorei kozott.

= Hasonl6 médon nagyité ala vettem a 7-8. évfolyamra bevezethetd természettudomany
tantargyat.

= Vizsgaltam, mennyire kapnak szerepet a problémamegold6 gondolkodas fejlesztése és
az adekvat megismerési modszerek az egyes életkorokban.

= Osszehasonlitottam a reformétus tananyagfejlesztés alapelveit és az 4j NAT iranyaddsat.

A VIZSGALAT LEPESEI

El6szor arra voltam kivancsi, mennyire allja meg a helyét az a kozszdjon forgé kijelentés,
hogy a tananyag névekedett, az draszamok pedig drasztikusan csokkentek. Kigytjtottem
a témakoroket, a fogalmak és a problémafelvetések szamat. Megnéztem hany dra all ezek
elsajatitasahoz rendelkezésre. Kvantitativ 0sszevetést végeztem.
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0,6% — = 2012
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1. diagram: A 2012-es és a 2020-as NAT tartalmakhoz kapcsol6do kerettantervek 6sszehasonlitdsa

A diagramon jol latszik hogy az Ember és természet miiveltségteriilet tantargyai 6sz-
szességében ,,zsugorodtak’. Kevesebb draszamhoz kevesebb téma és fogalom tarsul. Ha
azonban megvizsgaljuk, hogy az egy orara jutd elsajatitand6 fogalmak szama hogyan
alakul, azt latjuk, hogy a 2020-as NAT-hoz illeszked6 kerettantervben ez kicsit tobb. Az
alabbi tablazatbol (1. tablazat) kitlinik, hogy a témdak harmadaval, az 6raszam 6todével
csokkent. A fogalmak szdma ardnyosan kevesebb lett. A problémafelvetés, a jelenségek
megfejtése mennyiségre szamottevéen nem valtozott. Ez megfelelt az uj NAT jelenség-
alapu felfogdsanak és a problémamegoldo képesség fejlesztésének.



fogalmak szama ?g?ebgfgjgii‘ (?iasl.(zrvefj[) fogalom/1 éra
2012 31 312 165 259 1,2
2020 22 267 167 204 1,3
vdltozds -29% -14% +1% -21% +0,1

1. tdbldzat: Az egy drdra jutd elsajdtitandd fogalmak szdma

Ha lebontjuk ezeket az adatokat a koznevelés meghatarozott szakaszaira, azok az aldb-
bi mdédon alakulnak.

Az els6, amit tudni lehetett az Gj NAT-rol az volt, hogy 1-2. osztalyban 2020. szeptember
1-t8] megsziinik a kornyezetismeret tantargy. Igy jelentésen csokken az alapozé szakaszra
jut6 orakeret. A diagramokbdl kideriil, hogy a 3-4. évfolyamon, ahol a kornyezetismeret
tantargy el6szor megjelenik a kovetkez6 tanitasi évtol" (pontosabban a 2020/2021-ben in-
dulé elsé évfolyam esetén két év mulva) kevesebb téma szerepel, viszont megduplazodik
a fogalmak szama és masfélszeresére né a felvetett problémak, jelenségek mennyisége az
eddigiekhez képest. Ekdzben az 6raszam szamottevéen nem valtozik.
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2. diagram: Vizsgdlt tartalmak alakuldsa kdznevelési szakaszonkénti bontdsban

Az 5-6. évfolyamon a jelentésen nagyobb mennyiségli tananyag a problémadk és je-
lenségek feldolgozasara és megértésére koncentral, mikozben tobb témaban kevesebb
fogalmat tartalmaz.” Az eddig megszokott 6raszamokkal tervezhetiink. Ezekben jol tiik-

o

roz6dik a jelenségalapu oktatasi szemlélet er6sodése, erdsitése.



AMI A SZAMOK MOGOTT VAN

Ha az adatok mogé néziink, a kovetkezoket latjuk:

= Az alapozas eddig 1-4. évfolyamokon tortént, heti 1-1 6raban, 2020. szeptember 1-t61
ez 3—-4. évfolyamon heti 1-1 éraban torténik majd.

= Kevesebb témat kell feldolgozni. Ez megfelel az alapozasnak. Juthat id6 a begyakorlasra.

= Szembeotl a fogalmak szamanak rendkiviili novekedése a 3-4. évfolyamon. Ezért (is)
nagyon fontos az elsd két iskolai évben a tobbi szaktargyi tartalomba integralt ismere-
tek tanitasa.

= 5. évfolyamon a legrosszabb forgatokonyv alapjan feleannyi alapozas utan érkeznek a
tanulok a fels6 tagozatra. Itt ardnyaiban ezutan is ugyanolyan mennyiségli ismeretet
kell elsajatitaniuk, mint az eddigi gyakorlatban. A tananyag szemlélete formalddik at, a
hangsuly a problémak és jelenségek megértetésére keriil.

= Az 5-6. évfolyam ugynevezett alapozo-feljeszt6 szakasz, ahol az alapozasnal megis-
mert fogalmakat, jelenségeket, problémakat kell mélyiteni. Felvetodik a kérdés: lesz-e
elegend6 alap, amit elmélyiteni, fejleszteni lehet?

= A tabldzat és diagramok jol mutatjak, paradigmavaltasra van sziikség. Mashogy nehe-
zen teljesithetd ez a tananyagmennyiség.

DISZCIPLINAK ES TEMAKOROK

Az Ember és természet/Természettudomany és foldrajz miiveltségteriilet tantargyainak
témai egy-egy tudomanyteriilet alapozasat szolgaljak. A tovabbiakban ezek tananyagon
beliili aranyat, valamint az egyes diszciplinak megjelenését vizsgaltam. Utobbit a diagra-
mokban alkalmazott szinkddok arnyalataival szemléltettem:

. Ember
Bioldgia . Foldrajz . Fizika, kémia

Elslények, életk6zdsségek




Anyagok korulottink
13%

Mi van a teremben?
13%

Mi keril az asztalra?
13%

Az iskolds gyerek
13%

Kornyezetismeret 1-2.
NAT 2012

Az iskola
12%

Tdjékozddas
az iskoldban és
a kornyékén
12%

Héban, szélben,
napstitésben
12%

Elslények kdzosségei
12%

Merre megy a haj6?
9%

Tdjékozddads a tagabb térben
1%

Vdgtat, mint
a paripa
9%

Onism. és viselkedés
1%

Egészség és betegség
1%

Kornyezetismeret 3—4.
NAT 2012

Mennyi idénk van?
1%

Megtart, ha megtartod

1%

Takarékoskodds
9%

Kertben, mezén
1%

Az a szép, akinek a szeme kék?
7%

Természetismeret 5-6.
NAT 2012

= Kolcsdnhatdsok és energia vizsgdlata
= Allandésag és vdltozds
kornyezetiinkben
Elet a kertben
= Allatok a hdzban és a haz koriil
= Vizek, vizpartok él6vilaga
m Az erdd életkdzossége
A természet és tdrsadalom
kolcsdnhatdsa
Tdjékozddas a valésdgban és
a térképen
A Fold és a Vildgegyetem
Felszini és felszin alatti vizek
Alfoldi tajakon
Hegyvidékek, dombvidékek
Az ember szervezete és egészsége

3. diagram: Témadk ardnya a kérnyezetismeret tantargyon beliil az alsé tagozaton a NAT 2012 és NAT 2020 kerettanter-

vei alapjan




A 2012-es NAT-hoz illeszked6 kerettantervben als6 tagozatban 1-2. évfolyamon f6-
kuszban az 6énmagunkkal és a kornyezettel val6 ismerkedés allt. Az iskolai szokasrend,
az egészséges étkezések rendje mellett a természettudomanyos megismerési modszerek
koziil a megfigyelés allt a kozéppontban.

3-4. évfolyamon eddig nagy hangsulyt kapott a tanulok onismeretének, személyiségé-
nek és egészségének fejlesztése. A szinekbdl jol latszik, hogy az ezekkel foglalkozo témak
a tananyag harmadat tették ki. Ez 2020. szeptember 1-t6l valtozik. Egyetlen téma kereté-
ben foglalkozunk az emberrel. Fontos megjegyezni: az els6 két iskolai évben a technika
és életvitel, valamint mas tandrakon integraltan foglalkozni kell az eddig kiilon tantargy-
ként szerepld ismeretek elsajatittatasaval!

A 2020-as NAT-hoz illeszkedd kerettanterv alapjan az 6rakon megfigyeléssel, méréssel
és a kolcsonhatasokkal tobbet kell foglalkozni. Igy a fizikdhoz, kémidhoz és matematika-
hoz szorosabban kapcsol6dé alapismeretek ardnya 6rvendetesen megnd. Joval tobb gya-
korlati ismeretet kell atadnunk, mint az eddigiekben. Ez is a NAT 2020-ban hangsulyos
,hasznos” tudas felé mutat.

A foldrajzi és bioldgiai alapismeretek az éves tananyag felét tették és teszik ki szeptem-
bertél is a 3-4. évfolyamokon.

Kornyezetismeret 3—4.
NAT 2020

Testlink, egészségiink Megfigyelés, mérés
9% 17%

Az élettelen
kdrnyezet és
kolcsénhatdsai
12%

Eletkdzosségek
lakohelylink
kdrnyezetében
29%

Tajékozddas
az idében
12%
Hazdnk, Magyarorszag
9% Tdjékozddas a térben

12%

4. diagram: Témak ardnya a természetismeret/természettudomany tantdrgyon beliil az 5-6. évfolyamon a NAT 2012
kerettantervei alapjan



Természettudomany 5-6. Anyagok és tulajdonsdgaik

NAT 2020 Mérések, mértékegységek, méréeszkdzok

Megfigyelés, kisérletezés, tapasztalds

Tdjékozddas az idében

Topogrdfiai ismeretek

Gyakorlati jelleg(i térképészet

Alapvet6 térképészeti ismeretek

B A Fold kiils6 és bels6 er6i, folyamatai

Alapvet6 légkori jelenségek és folyamatok

A novények testfelépitése

Az dllatok testfelépitése

m Vizi és vizparti életk6zosségek és
természeti-kdrnyezeti problémai

Erd6k életkzossége és természeti-kornyezeti
problémdi

Mez6k és szantéfoldek életkdzossége

Az emberi szervezet felépitése, miikddése,
a testi-lelki egészség

Az energia

5. diagram: Témak ardnya a természetismeret/természettudomany tantdrgyon beliil az 5-6. évfolyamon a NAT 2020
kerettantervei alapjdn

Az 5-6. évfolyamon valtozatlanul sokféle ismeretet tanitunk, ahogy a diagramok szi-
varvanyhoz hasonlatos szinskaldja is mutatja. Az 4j NAT nemcsak 4j névvel illeti a ter-
mészetismeret tantdrgyat, de a témakorok sokfélesége is nd. Erénye, hogy a természetis-
meret tantargyhoz képest hangstlyosabba valnak a fizikai, kémiai, matematikai alapokat
érintd, a sziirke arnyalataival jelzett témdk. A bioldgiai témak tulsulya szamottevo volt
eddig is és a jovoben sem valtozik. Az ember testfelépitése egy kisebb fejezetben kapott
helyet. A foldrajzi alapismeretek aranya lényegében nem véltozott.™
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Ebben az ugynevezett alapozo-fejlesztd szakaszban mélyiteni és pontositani kell, amit alsé
tagozaton a gyermekek elsajatitottak. A tudomanyteriiletek alapozasa itt teljesedik ki. A
sokféle téma azonban elaprozodast eredményezhet. 8-10 4j anyagot feldolgozo 6ra jut egy-
egy témara. Ha megnézziik a miiveltségtartalmat, ez bizony feszitett tempét jelent ezen a
két évfolyamon. A szakos pedagdgusok tudomanyteriiletek kozotti csapatmunkaja elen-
gedhetetlen lesz. Rendkiviil fontos a NAT 2020 éltal megfogalmazott szempontok figye-
lembe vétele a tanitds soran, amely segit megeldzni az elaprozddast.

»Nem tartalmaz sok ismeretet és fogalmat, viszont anndl tobb gyakorlati jellegii tevé-
kenységet, megfigyelést, tapasztaldst épit be.”

LA tdrgy célja inkdbb a fogalmi megértés, és nem az informdcidk szigori megtanitdsa,
valédi problémamegolddst kindl”



»Megfeleléen haszndlja a kisérleteket, a terepi foglalkozdsokat, megfigyeléseket, melyeknek
mindig vildgos a célja, és a manudlis készségek mellett a fogalmi megértést is fejlesztik.”

Az 6todikeseknek fejlesztett taneszk6zok az Oktatasi Hivatal oldalan elérhetek: A és
B tipust tankonyveket és munkafiizetet talalhatunk a tankonyvkatalogus oldalan.® A
tankonyvek tartalomjegyzékében jol lathatd, hogy cimeket valtoztattak ugyan és kiilon
fejezetet kapott a Mérések, mértékegységek, mérdeszkozok ciml témakar, de a fejezeteken
beliil megtalaljuk a jol ismert tartalmakat. (Persze, az 6rdog a részletekben rejlik! Min-
dig a hasznalat soran deriilhetnek ki az aprésagok. Tankonyvrol véleményt csak az elsé
letanitott év utan érdemes mondani.) A képanyag és a feladatok az el6z6 tankonyvcsala-
dokat idézik. Vallaltan a ,,jot megtartani és tovabbfejleszteni” elvet kovették a szerkesztok.

TERMESZETTUDOMANY ES FOLDRA)Z 7-8. EVFOLYAMON

Talan a legtobb ,vihart” okozé tanuldsi-tanitasi teriilet az altaldnos iskola utols6 két
évére bevezethetd komplex tantdrgy, a természettudomany.
Mit lehet tudni errdl az 1ij tantdrgyrol?
= Az alkalmazhat6 draszam 12 ora. Ez évfolyamonként heti 6-6 orat jelent. A négy disz-
ciplinat (bioldgia, fizika, foldrajz, kémia) Osszességében eddig is ennyi 6raban tanitot-
tuk. Tehat draszamcsokkenést nem szenvedett el a tantargycsoport.
= Az 6raszamok részletes bontasban az alabbi tablazatban talalhatoak:

Oraszamok NAT 2020

1. évf. 2. évf. 3. évf. 4. évf. 5. évf. 6. évf. 7. évf. 8. évf.
term. tud. 1 1 2 2 4 5
kémia 1 2
fizika 1 2
bioldgia 2 1
foldrajz 2 1

2. tdbldzat: Az éraszamok részletes bontdsa

=, A tdrgyi és személyi feltételek megléte esetén az intézmény helyi tanterve alapjdin ebben
a szakaszban is lehetGség van egységes természettudomdnyos tantdrgy kialakitdsdra.””
Tehat ez egy lehetdség, nem kotelezd az intézmények szamadra.

= A tantargyi tartalmaknak egyeznie kell a kiilon-kiilon tanitott tantdrgyak tananyagaba
valé integralas esetén is.

= A tantargy célkittizései és komplexitasa miatt a pedagogusok tearn munkdja sziikséges és el-
engedhetetlen a megvalositashoz. A helyi tantervben rogzitjiik, rogzitettiik az intézményre
helyben kidolgozott tartalmakat. A pedagégusképzésben ez a szak még nem létezik.



= A ,,cselekvd tapasztalatszerzés, a mérhetd, tigynevezett mennyiségi tulajdonsdagok megis-
merése, a relevans problémadk, életszerii helyzetek megismerése, a terepi foglalkozdsok és
megfigyelések™® 4j szemléletmddot és modszertani repertoart igényelnek.

= Az ellendrzés sordn dontéen a megértést, a logikus gondolkoddst méri””®, ami megint
csak a hagyomanyos, lexikalis tudast ellen6rzé természettudomanyos oktatasi sablo-
nokkal torténd szakitast kell, hogy jelentse.

= A taneszkozok fejlesztése folyamatban van. Legkésébb 2022-ben meg kell jelenniiik a
piacon, hiszen ekkorra lépnek 7. osztalyba a mostani 6todik évfolyamosok.

A tantargy jovojét szervesen befolyasolja két tény:

1. szakemberhiany: nemhogy komplexen tanit6, de szakos kollégat lassan mikroszkop
alatt keresve sem lelnek az intézmények.

2. tovabbtanuldsi esélyek: fél6, hogy az igy szerzett ismeretek nem lesznek elegenddk,
megfelelék a még mindig lexikalis tananyagot szamon kér6 kozépiskolai felvételik
sikeréhez, illetve a hasonld szemléleti emelt szintl érettségik megalapozasahoz. In-
tézményeink népszertiségét ezek a mutatok rendkiviil nagy mértékben befolyasoljak.
Erthetd az évatossag. Fontos megjegyezni: igéret van a kozépiskolai felvételi kovetel-
mények valtoztatasdra. ..

Az biztos, hogy amelyik intézmény csak teheti, marad az eddig jart aton. Még két
tanév van arra, hogy a kerettantervirdk és tankonyvszerkeszt6k megosszak veliink az 4
tartalmakat és taneszkozoket a természettudomany tantargy kapcsan. Addig marad a
varakozas és az Uj taneszkozok kiprobalasa 5-6. évfolyamon.

A REFORMATUS TERMESZETTUDOMANYOS TANANYAGFEJLESZTES ES
AZ U] NAT

Tudjuk, hogy a természettudomanyos tantargyak helyzete - a heti par éraval - mennyire
méltatlan volt eddig is az altalanos iskolakban. Ezutdn sem lesz konnyebb a helyzet.

De milyen jov6 var a mi intézményeinkben ezekre a tantargyakra? Van-e valamiféle
»reformatus tobblet” ezen a teriileten? Vajon miben tudunk mi masak, tobbek, jobbak
lenni, mint az allami intézmények?

A Reformiétus Tananyagfejleszté Csoport munkaja egyre szélesebb korben valt ismert-
té az elmult harom esztendében. A konferencidkon, jo gyakorlat borzéken tulmenden
nyomtatott kiadvanyok, valamint digitalis, a Reformatus tananyagtarban fellelhet6*°
sokféle tartalommal segitenek a mindennapos tantermi munkaban. Az elmult egy évben
a Természettudomanyos munkacsoport™ elhivatottan dolgozik egy olyan természettu-
domanyos otlettaron, amely befogadhatébba teszi tandr és diak szamadra a tananyagot
5-6. évfolyamon. Nem elég a gyerekekre koncentralni. Az eredményekhez a pedagogu-
sokat is hatékonyan kell segiteni.



Célunk, hogy altalanossa véljon egy komplex szemléletmdd a természettudomanyok
tanitdsaban. Szeretnénk,
= ha élményszer(ivé, élvezetessé tehetnénk a természettudomany tanitasat, tanuldsat,
= ha az intézményeinkbe jar6 gyerekek konkrét tapasztalasok soran sajatitandk el a ter-

mészettudomanyos megismerési modszereket, és
= ha a mindennapokban, tovabbtanulasnal sziikséges alapokkal engednénk atjukra 6ket,
= mikozben keresztyén értékrendd, szinvonalas tananyagot készitiink és konnyitiink a
pedagdgusok terhein is.

Minden komoly munka elsé 1épése, hogy szamba vessziik, milyen alapvetések, alap-
elvek mentén gondolkodunk, dolgozunk egyiitt. Mivel a tananyagfejleszté csoport és a
munkacsoport is korabban kezdte a munkat, mint ahogy az 4j NAT és a hozzakapcsolo-
do kerettantervek napvilagot lattak volna, els6ként megvizsgaltuk mennyiben illeszke-
dik a megkezdett munkank a 2020 janudrjaban megjelent alaptantervhez.

Az alabbi tablazatban egymas mellé rendeztem a reformatus tananyagfejlesztés alap-
elveit és az Gj NAT-ban szerepl$ alapvetéseket. A hasonl6 tartalmakat keresve, azt
tapasztaltam, hogy dont6 tobbségében a mi célkitlizéseink és az 1j NAT alapelvei szink-
ronban vannak.

A reformatus tananyagfejlesztés alapelvei: A NAT 2020 alapelvei:

Az iskolaknak tanitdsi évenként tobb olyan tandra
megszervezését ajanlott beillesztenilik a helyi tanterv-
be, amelyben tobb tantargy ismereteinek integraldsat
igényl6 (multidiszciplindris) téma keril a k6zéppontba, a
tandra céljanak, tartalmanak és megvaldsitdsi modszere-
inek megjelolésével.

A tananyag a teremtett vildgot annak teljességében
mutassa be, mutasson rd a jelenségek kozotti 6sszefiig-
gésekre.

Segiteni kell a parban vagy csoportban végzett felfedezd,
tevékeny és jol szervezett, egyiittm(ikddésen alapuld
tanuldst...

A tananyag segitse a didkokat abban, hogy felfedezzék a
teremtett vildg csodait.

Kapjon kiemelt szerepet a tanuldi aktivitds a megismerés | Az aktiv tanulds a tanulénak a tanuldsi tevékenységek-
folyamataban. ben torténd részvételét hangsulyozza.

A tananyag ne csak ismeretdtaddsra fokuszaljon, formal-

ja a tanulok személyiségét is Képesség-kibontakoztatds tdmogatdsa

Tehetség-kibontakoztatds tamogatdsa
Egyénre szabott tanuldsi lehet6ségek...

A tananyag helyezze el6térbe a kritikai gondolkodds

fejlesztését. kdzvetett médon szerepel

A pedagdgus a problémamegolddsi és a jelenségértelme-
zési folyamatot - a tanuld sziikségleteinek megfelelen
- kbzvetett, illetve kdzvetlen eszkdzdkkel segiti.
Differencidlt tanuldsszervezés...

Az alkalmazott médszerek és eszkdzok kapcsolddjanak
a gyermek életkori sajatossdgaihoz, a tananyag adjon
lehet6séget a differencidldsra.

A tananyag tdmogassa a kooperdcidt, adjon lehetéséget | Segiteni kell a pdrban vagy csoportban végzett felfedez6,
a tanulék kozos munkajdra, a kdzos tanuldsi tevékeny- tevékeny és jol szervezett, egyiittmikddésen alapuld
ségekre. tanulast...

A természettudomdnyos gondolkodds megalapozdsa
az alapfoku képzés elsé szakaszdban a magyar nyelv és
irodalom tanuldsi teriiletének tudasbévitést és olvasds-
fejlédést segité olvasmdnyaiba (1-2. évfolyam) dgyazva
kezdédik...

Az anyanyelvi kompetencia fejlesztése minden tantdrgy
és minden pedagdgus feladata.

3. tdbldzat: A reformdtus tananyagfejlesztés alapelvei és az (ij NAT alapvetései



A keresztyén természettudomanyos oktatas kozéppontjaban a teremtett vilag all. Cé-
lunk a racsodalkozas, megfigyelés, megismerés, megértés utjan a tisztelet, felelésségval-
lalas kialakitasa a gyermekekben, a fenntarthaté életformara torténd rahangolas, életve-
zetési mintak/példak bemutatasa.

A keresztyén értékrendbdl ered6 alapvetd kiilonbségek mellett van néhany hangsuly-
beli eltolodas is. A kritikai gondolkodas a reformatus tananyagfejlesztésben konkrétan
szerepel az alapelvek kozott, ami atfogo fontossagat hivatott jelezni. Ez az alaptantervben
is benne van, csak kozvetett médon megfogalmazva, miveltségteriilethez kotve.

Az anyanyelvi kompetencidk fejlesztését az 1-2. évfolyamot emliti a NAT 2020 termé-
szettudomanyos tanulasi teriileten. Mi ugy gondoljuk, ez minden évfolyamon kiemelt
feladata a természettudomanyos tantargyaknak is.

A keresztyén szemléletli természettudomanyos oktatas a reformatus tananyagfejlesztésen
beliil el8sz6r 2018. november 16-17-én, az immar hagyomanyos miskolci, a Tananyagfejlesz-
t6 Csoport altal szervezett szakmai konferencian keriilt fokuszba. El6z6ekben tajékozodtunk
a reformatus koznevelési intézményhaldzatban mar meglevé értékekrol és jo gyakorlatokrol.
Helyzetismertetés és a jovO feladatainak, kihivasainak szambavétele tortént meg.24

A paradigmavaltast, a mddszertani kultira gazdagitasat nem lehet elégszer hangsu-
lyozni, mint ahogyan az j alaptantervbdl is kittinik, mar nem csak a Mit?, hanem a Ho-
gyan? is fontossa valik a jovo iskolajaban. Azzal, hogy mddszertani ajanlasok formajaban
a komplex tanuldsszervezési formak is bekertiltek ebbe a torvényerejii tartalmi szabaly-
z6ba, az eddigi valaszthato és ajanlott kategoriabol a kotelezéen elvégzendd feladatok
kozé kertiltek.

A Reformatus Tananyagfejleszté Csoport ezen a teriileten is proaktiv volt. Igényes kiad-
vany formdjaban jelent meg és keriilt terjesztésre intézményeinkben a Komplex tanulasszer-
vezési formak cimi kiadvanyunk Victor Andras, Saly Erika, Bardi Arpéd szerkesztésében,
a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Reformatus Tananyagfejleszté Csoport kiadasban.”

Alljon itt egy tabldzat a kiadvény el6készité anyagabol, amely magaért beszél.*®

Hagyomdnyos tanitds-tanulds Uj tanitds-tanulds
Tandr-kdzpontd Tanulé-kézpontu
Direkt tanitds Interaktiv tanitds-tanulds
Ismeretek Készségek

Tartalom Folyamat

Tények és torvények Kérdések és problémdk
Elmélet Gyakorlat

Tanterv és tantdrgy Projektek

Egyformdn mindenkinek Személyre szabott
Versengés Egylittm(ikodés
Tanterem Tényleges kozosség
Iskoldnak tanulds Eletnek tanulds

4. tabldzat: A hagyomanyos és az ,(j” tanitds-tanulds kulcsszavai (tabldzat forrdsa: Rado Péter: Az iskola jovéje.
Progress Konyvek. Noran Libro, Budapest, 2017. 123.0.)



A fenti tablazatbol jol latszik, hogy az alaptantervben szereplé célok és feladatok ma-
radéktalanul jelen vannak a komplex tanuldsszervezési formakban is. ,,Ezeknek a for-
mdknak a terjesztése tehdt a jovo iskoldja felé vezet”

A Reformatus Pedagdgiai Intézet és a Reformatus Tananyagfejleszté Csoport egyiitt-
mikodési megallapodas keretében intézetiinknél két pedagogus tovabbképzés akkredi-
tacidjat inditottak el kollégaink.

A L Tanuljunk egymadstol! - Tuddsmegosztds pedagogusok kozott” cimili 30 Oras to-
vabbképzés az intézményekben mar meglevd jo gyakorlatok felhasznalasat kivanja
hatékonyabba tenni. A résztveviket felkésziti a sajat intézményen beliili és mas intéz-
ményekkel torténé tudasmegosztasban vald aktiv részvételre. Az akkreditacié mara
sikeresen lezarult.

A ,,Komplex tanuldsszervezési formdk a pedagégiai gyakorlatban” cimii 30 érés tovabb-
képzés célja a komplex — nem tantargyi, tantargyakon ativeld — tanulasszervezési formak
pedagdgiai lényegének megismertetése és azok gyakorlati felhasznalasanak és adaptacios
lehetdségeinek feltarasa a résztvevok sajat intézményeiben. A képzés sajatossaga, hogy
intézményenként 2-2 pedagogus jelentkezését varjuk, akik hazaviszik az ismereteket és
készségeket, majd megosztjak azokat kollégaikkal, és igy segitik a sikeres alkalmazast.

Folytatva a megkezdett munkat a Természettudomanyos munkacsoport az utolso si-
mitasokat végzi a 2020 szeptemberében megjelend elsé természettudomanyos otletta-
ron. Az 5. évfolyamon a természettudomany tantargy tanitasahoz adunk konkrét 6tle-
teket, forrasokat, foglalkozasterveket. A tananyagok sorrendjét kicsit atszerkesztettiik,
igazodunk a természet rendjéhez és a gyermekek életkori sajatossagaihoz. A gyermek
kozvetlen kornyezetébdl indulva tagitjuk, gazdagitjuk a vilagrol megszerzett tudasat.

Az els6 megvaldsitott témdank a KERT, majd ezt az OTTHON koveti. Sajat didkjaink-
tol gyujtott érdekes kérdések mentén dolgozzuk fel az ismereteket. Szeretnénk arra ins-
pirdlni a kollégdinkat, hogy szakadjanak el a tankonyv tanitasatol! A tantervi tartalmakat
batran helyezzék rendhagyd keretek kozé! A kreativitas a pedagdgusok egyik nagy eré-
nye, ezt szeretnénk erdsiteni, batoritani. Tapasztalatbdl tudjuk, hogy a kezdeti 1épések
nagyon sok energiat, munkat kivannak a vallalkozo6 kedvii tanaroktol. Ezeket a 1épéseket
szeretnénk megkonnyiteni 6tleteinkkel, bevalt foglalkozasokkal. A kévetkezd tanitasi
évben pilotprogram formdjaban keriil kiprobalasra az 6sszedllitott szakmai tartalom. Je-
lenleg az ebben résztvevd iskolak, pedagogusok jelentkeztetése folyik. Varjuk az ehhez
kedvet érzo kollégak jelentkezését!

A tapasztalatok megvitatasa utan keriil véglegesitésre és széles korben terjesztésre az
uj szemléletd kiadvany. A tartalmak a szokott helyen és moédon a Reformatus tananyag-
tarban digitalisan is elérhet6ek lesznek.

Fontos szdlni arrol, hogy nem célunk egy szoérol széra végrehajtandd/végrehajthato
szakmai anyag Osszedllitasa. Otlettdr nevet adtunk a gytijteménynek, hiszen olyan foglal-
kozasokat alkotunk, amelyek konnyen adaptalhatok helyi viszonyokra, barhol legyiink
is a nagyvilagban. A vilaghalonak koszonhetéen szandékaink szerint barmely magyar



kozosség hasznalhatja majd ezeket az anyagokat. A foglalkozasok alkotdi sajat kipro-
balt tevékenységeiket, azok tapasztalatait osztjak meg a reformatus altaldnos iskoldkban
dolgozo kollégaikkal. Az alapvetések és természettudomanyos megismerési mddszerek
megvaldsulasat pedig Victor Andras® lektordlja.

A koréabban feltett kérdésre tehat nyugodt szivvel irom le, hogy a reformatus koznevelé-
si intézményhaldzat részére konkrét javaslatokat tartalmazé szakmai anyagok késziilnek,
amelyek az akkreditélt tovabbképzésekkel egyiitt hatékonyan segitik az 1j szemléletd ter-
mészettudomanyos oktatds megvalositasat. Szandékunk szerint igy nemcsak a gyermekek-
nek, de a pedagdgusok szamara is élményekkel teli és befogadhatd lesz a feladat.

Kritikai gondolkodasrél mar esett sz6 a tanulok kapcsan. Fontos, hogy mi, pedagdgu-
sok is képesek legytink erre. Minél tobben bekapcsolddunk a tananyagfejlesztésbe, annal
sokrétlibb és szélesebb korben alkalmazhat6 anyagok sziiletnek.

Kivanok minden kedves kollégamnak sok-sok kreativ energiat Isten aldasaval az dj
kerettantervek szerint beindul6 oktatdshoz 2020/2021. tanévre!
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MARKUS GABOR

AZ EMMAUSI UT

A Lk 24,13-35 elemzése pedagdgus-koérben

MIT TENNE JEZUS?

Mit tenne Jézus? Az 1990-es években (Ujra) divatba jott a ,,Mit tenne Jézus?” jelmondat.
Az eredeti kérdés Sheldon' Jézus nyomdban cimi konyvének alcime volt 1896-ban, és a
2010-es években karkotdk, kulcstartok, matricak, WWJD logok® hirdették, hogy sokak
személyes mottdjava lett.

Itthon is ismert gondolat volt. Bagdan Miklds Gesta Collegii — a kollégistak viselt dol-
gai cimi elbeszéléskotetében idézi fel az éjszakai cigizésen lebukott (papai reformatus
gimnazista) didkok utolsé mentségét: ,Tandr ur! Jézus mit tenne az 6n helyében?™

Kalman Attila* ahitatokon, maganbeszélgetésekben is gyakran tette fel a kérdést, er-
kolcsi vagy stratégiai dilemmak megvitatasakor: ,,...és Jézus mit tenne?”

Keresztyén tanitoként, hitoktatoként, tanarként nemcsak etikai, hivatasetikai, hanem
akar modszertani teriileteken is feltehetjiik magunknak a kérdést: mit tenne, hogyan
csinalna Jézus? Vagy akar azt, hogy hogyan tette?

JEZUS, A TANAR

A kortarsak szamdra Jézus tanitomesterként jelent meg. Semmiképpen nem a templo-
mi szolgalathoz kothetd szakralis személy, pap vagy lévita volt. Tanult mestersége sze-
rint acs. Amikor Néazaretben jart, miutan meghallgattak a tanitasat, igy értetlenkedtek
a helybéliek: ,Honnan van benne ez a bolcsesség és a csodatevé er6?” (Mt 13,545).
Apja, Jozsef acsmester (Mt 13,55), Jézus maga is dcs (Mk 6,3). A gorog eredeti kifeje-
zés ,tekton” — bar a forditasa dcs, eredeti jelentésében faval foglalkozo iparost jelent,
mai fogalmaink szerint acs, butor- és épiiletasztalos, bognar, hajéépitd, és mas hazépi-

témunkdkhoz is értetts. A samdriai’ szirmazdsu Jusztinosz martir szerint a ,,tekton
igakat és ekéket is készit®.



A korabeli Izraelben az apanak kotelessége volt fianak tovabbadni a kézmtives mester-
séget®. Ha pedig valaki irastudé lett, akkor is kellett egy mesterséget tanulnia. A kétkezi
munka kdzmondasosan tisztelt volt: ,,A kézmives ne szégyenkezzék munkaja miatt a
nagy tanitok elétt!”, illetve ,Tanulményaid mellett szerezz magadnak mesterséget!”™ Igy
volt ezzel Pal apostol is, a sdtorkészitd (ApCsel 18,3).

Az evangéliumok tanitasa szerint Jézus mind a tanitvanyai, mind a koznép elétt tani-
toként, rabbiként" jelent meg.” Hallgatdi sokszor rabbinak szolitottak (pl. Jn 1,38). Ez
lehetett megtisztel$ cim is, a tanitomester megszolitasa is, de egy tarsadalmi szerepet is
jelentett. Eleinte a Nagytanacs tudods tagjait hivtak igy, kés6bb mindazokat, akik életiik
és irasmagyarazo tevékenységiik alapjan jogosultsagot szereztek a Torvény magyaraza-
sara.” Jézus koraban harom csoportba sorolhatjuk a tanitokat. Az egyik csoport az adott
teleptilésen helyben élt, irastudoként a zsinagdgaban magyarazta az irasokat: a gyiileke-
zet tanitdja volt, de a gyermekek is tanultak a zsinagdga iskoldkban'. Masik csoportba
sorolhatok a hires rabbik, akikhez messze f6ldrél jottek a tanulni vagyé ifjak. Ilyen pl.
Hillél rabbi, Sammdj rabbi. A Szentirasban is emlitett Gamaliél Jeruzsalemben Jézus
kortarsa, akihez Palt is elkiildték tanulni a kisdzsiai Tarzuszbdl (ApCsel 22,3). Ok inkdbb
a ,f6iskoldk” tandrai. A harmadik csoport a vandortanitok. Ok falurél falura, varosrol
varosra jartak. Hosszabb-rovidebb id6szakot toltottek egy helyen. Tanitvanyok kovették
Gket, a modosabbak még fizettek is a tanitasért. Mester és tanitvanya életkozosségben él-
tek'®. Kevés az adatunk, hogyan szervezte meg mindennapi életét ez az egy—harom éven
at egyiitt vandorlo kis kozosség (pl. Mt 14,15-16; Lk 8,1-3; Lk 22,247).

,Jézushoz hasonl6an szamos rabbi jarta Judea és Galilea falvait. [rdstuddk sz4zai tani-
tottak”*® Jézus is Isten akaratat hirdette, akar a tobbi rabbi, de volt néhany fontos kiilonb-
ség. Jézus elhivta, maga valasztotta ki a tanitvanyokat, nem pedig 6k csatlakoztak hozza
sajat kezdeményezésiik szerint™. Jézus nemcsak a zsinagégakban tanit, hanem nyilt te-
reken, domboldalon, tengerparton, vandorlas kozben is. Mig a rabbik biiszkén beszéltek
tanitomestereikrdl, Jézus a Szentirasban csak az Atyara hivatkozik, mint tekintélyre>. A
sokasag almélkodott Jézus tanitdsan, mert ugy tanitotta 6ket, mint akinek hatalma® van,
és nem ugy, mint az irastudoéik (Mt 7,29).

A tanitvanyi kor tobbkorés. Jézushoz legkozelebb tartozik a (b)elsé tizenkettd (pl. Mk
3,16-19), a kikiildott hetvenkett6 (Lk 10), mas tanitvanyok (pl. Lk 19,49-50; Jn 10,16),
a valtozd Osszetételli sokasag, és persze a tobbé-kevésbé titkos tamogatok-kovetdk-
partfogok (pl. Nikodémus, Arimatiai Jozsef, vagy éppen az, aki egy emeleti szobat ajanl
fel Jeruzsalemben, Mk 14,14), valamint a néi csoportok. A 12 tanitvany kozott a legore-
gebb Andrés és Péter lehetett, Péter mar hazas volt (Mt 8,14), a legfiatalabbnak Janost
tartjak. (Biblian kiviili emlékezet szerint 6 16-18 éves lehetett, a tobbiek is inkabb az ifja-
korban jartak.) Ez persze korlatokat szab nekiink, amikor a fiatal felnéttek képzését meg-
ismerve keressiik azokat a jézusi alapelveket, amelyek a kisgyermekekkel, kamaszokkal
foglalkoz6 pedagdgusként szamunkra iranymutatéak lehetnek.



Tanulmdry

JEZUS TANIT

Hogyan tanit Jézus? Ez hasznos vélasz lehet arra, hogy mi magunk hogyan tanitsunk. A
kép ismerds. Fra Angelico 1442 koriil festette meg A hegyi beszéd cimii képet®.

Fra Angelico: A hegyi beszéd (Museo di San Marco, Firenze)

Jézus kozépen iil. Amikor a rabbi valami fontos igazsagot nyilvanitott ki, leiilt. Ta-
nitvanyai érdeklédéssel, amulattal, dhitattal figyelik minden szavat. A Mester (a legbol-
csebb) beszél Isten igazsagairdl, egy Gj erkolcsi rendrél, a tanulok figyelemmel hallgatjak.
Ez a prelekcids el6adasmod lett az egyhaz igehirdetésének és tanitasanak archetipusa.

Ez a forma alkalmas volt arra, hogy Jézus a tizenkett6t tanitsa (Mt 10,1), vagy akar a
hetvenkét tanitvanyt (Lk 10,1), vagy el6adast tartson Otezer ember el6tt (Mt 14,13-21).



Erdemes végiggondolni, hogy hangositds nélkiil ez hogyan m{ikodétt. A Szentfoldon
voltak olyan természetes szinpadok, jo akusztikaju domboldalak, sziklafalak, ahol Jézus
beszélhetett. De az Gtezer ember biztosan nem hallotta 6t kozvetleniil. Nem a patetikus-
romantikus, hanem inkabb az abszurd filmek adjak vissza pontosan, ahogy a tanitas tor-
ténhetett. Jézus elmondott egy rovid torténetet vagy egy tomor Osszefoglalast, majd vart
- a sokasag tovabbadta, amit hallott. Ehhez a mddszerhez kivaltképpen alkalmas forma
volt a példazat. Az elsé jelentésében konnyen érthetd, de djra és tjra értelmezhetd az
elbeszélés (storytelling). A szébeli hagyomany memorizalasanak nagyobb volt a kulta-
rdja, mint manapsag, igy az informacio talan kevesebbet torzult. A tanitast tovabbadva,
masokat tanitva Jézus hallgatdi sokaig emlékeztek az elhangzottakra. Sokaknak pedig az
élmény maradt, hogy ott voltak, ahol a Mester tanitott.

Valahogy igy tortént ez Jeruzsalemben, Péter piinkosdi igehirdetésénél is. E14llt Pé-
ter, igaz tanitast prédikalt (kihirdetett) Jézus Krisztusrdl, tobbezer embernek (ApCsel
2,41). A sokasag szamara egy kérdés maradt: Mit tegyiink? Hasonloan tortént Athénban,
Pal apostolnak az Areopagoszon elmondott szénoklatdnal. Bar a lelke haborgott, mert
latta, hogy a varos tele van balvanyokkal, mégis egy szénoki bravurral kezdte: ,, Athéni
térfiak, minden tekintetben nagyon valldsos embereknek latlak titeket, mert amikor be-
jartam és megtekintettem szentélyeiteket, taldltam olyan oltart is, amelyre ez volt felirva:
Az ismeretlen Istennek, akit tehdt ti ismeretleniil tiszteltek, én azt hirdetem nektek” A
praktikus, cinikus athéni haszonlesésbdl — nehogy mar esetleg a sok isten kozott egyet
elfelejtsenek, és ezért haragjat vonjak magukra - igy egybdl 6sztonds istenkeresés lett.
Pal beszéde korlatozottan hatasos. Athénban a muvelt kzonség toleransabb része azt
mondta: ,,Majd meghallgatunk errél maskor is” (ApCsel 17,22-32).

Ezt a modellt kovette a kozépkori egyetemi oktatds. Ezt a képet orokitette a protestans
igehirdetés is. A tanitas a valdsagot, az igazsagot jol ismer6 egy ember kinyilatkoztata-
sa, a tobbiek pedig érdeklddéssel, amulattal, dhitattal figyelik (vagy sem). A katé igazi
reformpedagogianak szamitott, ahol el6szor a kérdéseket tanitottak meg a didkoknak.

Ennek alapjan a plenaris, frontalis tanitasi modszerek lennének a keresztyén tanitas
alapformai?

VAJON MERRE VAN EMMAUS?

2011-ben a Reformatus Pedagégiai Intézet munkatarsai A keresztyén pedagdgia esszenci-
4ja** cimu tandri zsebkonyv kiadasan dolgoztak. A kiadvanyban bemutattuk a keresztyén
tanulds alapelveit: a tanulas talalkozassal kezdddik; a tanulas a sziv megérintése; a tanulds
titkok felismerése; tanulas kozben a didk 6nmagava valik, és felel6sséget vallal. A tanari
munka elemzésénél a tanitds helyett a tanulas keriilt a fokuszba. Ekkor figyeltiink fel az
emmausi tanitvanyok (utévizsgajanak) torténetére®. Egy tanulasrdl (tanulasi folyamatrdl)
sz010 tanitas a Szentirdsban.



Azt olvassuk Lukacs evangéliumaban, hogy ,tanitvanyai koziil ketten aznap egy faluba
mentek, amely Jeruzsalemtdl hatvanfutamnyira volt, és amelynek Emmaus a neve, és
beszélgettek egymassal mindarrol, ami tortént” (Lk 24,13-14). Az az ,aznap’, mint az
el6zményekbdl mar ismert lehet, hisvét vasarnapja volt.

Ma mar nem tudjuk pontosan, hol volt Emmaus. Tobb telepiilést is azonositanak vele.
A kutatas nehézségeinek jelzésére két lehetdséget mutatunk be:

a.) Al-Qubeiba, Jeruzsalemtdl kb. 11 km tavolsagra van északnyugati iranyban. Mik-
roklimaja a kornyékhez képest kedvezd. 1099-ben a keresztes vitézek egy Castellum
Emmaus nevl romai er6dot talaltak itt. Késébb a ferencesek templomépités kozben
egy régi lakohaz (Kleopas haza?) koré épiilt templomra bukkantak.?

b.) Emmaus-Nicopolis (Amwas). Hieronymus egyhazatya szerint ez a Jeruzsalemtdl 29
km tavolsagban fekvd varos volt Kleopas lakohelye. Kr. e. 4-ben felégették lazadas mi-
att, talan ezért emliti Lukacs faluként. A faluban rémai kori fiird6haz romjait is meg-
taldltak.

A 60 futam (60 stadion/stadium) atvaltdsa: 1 stadium = 1/8 rdmai mérfold = kb. 185 m;
60 stadion = 11100 m = 11 km?. Ez Al-Qubeibat valdszintsiti. Az Emmaus helynév legva-
16sziniibb magyarazata az a melegvizii forrasok kifejezésre vezethet6 vissza. Ez Emmaus-
Nicopolis esetében igaz. Ez a hely viszont 29 km-re, mintegy 160 stadiumra van Jeruzsa-
lemtdl. Am a Szentirds egyes korai szovegvéltozatai éppen 160 stadiumot frnak.®
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Emmaus néhdny lehetséges helye a Google Maps segitségével (Emmaus-Nicopolis, Al-Qubeiba, Motza Illit, Abu Ghosh)

A két tanitvany Jeruzsilembdl indult. Jeruzsilem a Judeai-hegyvidéken fekszik, a
Foldkozi-tengertdl 55, a Holt-tengertdl 25 km-re, nem messze a Palesztinai rogvidéket
észak—dél iranyba, illetve a Jordan-volgyét a Foldkozi-tengerrel kelet-nyugati 6sszekotd


https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/redirect/?nfo=Lexikonok&dest=Lexikonok%5EKereszty-Kleop%C3%A1s&type=jump
https://hu.wikipedia.org/w/index.php?title=K%C3%B6zel_egyenl%C5%91_(jel)&action=edit&redlink=1

kereskedelmi utak metszéspontjatdl. Az dkori varos egy medencében teriilt el, a 742~835
m magas kornyez6 hegyek eltakartdk. A varos magaslati viszonyait a legszemléleteseb-
ben a keletrdl, Jerikd feldl érkezé zarandok szemszogébdl lehet érzékeltetni. Keletre
légvonalban harminc kilométer a Jordan-volgye, 400 méterrel a tengerszint alatt 1évo
mélyfold. A 25 km-re 1év6 Jerikd tengerszint alatt 250 méter. Jeruzsalemtdl délkeletre
az Olajfak hegye 826 m magas. A 740 méter magas Templom-domb mintegy 120-140
méterrel emelkedett a varost délrdl és keletr6l 6leld volgyek folé. A Herddes kiraly (Kr. e.
37-Kr. e. 4.) altal ujjaépitett kdprazatos templomtol északra allt az Antonius-eréd, emlé-
keztetve a zsidokat arra, hogy romai megszallas alatt élnek.

Sections of the Jericho to Jerusalem Road

Mt. of West «— East
Olives

lJerusalem

“Shoulder”

Roman Road Roman &
Ascent Crusader Forts

& Turkish Inn
Ascent of

Adummim

Nahal Og

(Canyon)
lericho

Jericho Residential

Municipal

A Jeruzsdlem-Jeriké kozotti Ut metszete®

Eszaknyugatra tovabb emelkedett a terep, kb. 900 m-ig. Aki (a barhol is volt) Emmaus
felé hagyta el a varost, az a varos magasabban fekvd részén ment tovabb. Vagy a Fels6-
varoson keresztiil indult nyugat felé: Joppe felé a hegy oldaldban, mediterran cserjék,
ciprusok kozott vezetett az ut nyugat felé, vagy az északi Hal-kapun keresztiil mehetett,
ott meredekebb ut vart ra.



Tanulmdry

JEZUS KORABAN

Jelmagyarazat

A jelenlegi varosfal
A régi falak valoszind helye
A feltart falrészletek
Legfontosabb utak
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Jeruzsdlem Jézus idejében

BESZELGETNI BIZTONSAGOS

A tanitvanyok beszélgettek egymas kozott mindarrol, ami tortént. Nehéz megmondani,
mennyire volt sietés az atjuk: Lk 24,29 szerint alkonyatra értek Emmausba. Ez a kozelebbi
Emmaus esetén 2 6ras gyalogut, a 160 stadium tavolsaghoz viszont 5-6 dra kellett. A be-
szélgetés nem csak az idémulatas miatt kellett: ez volt az életbiztositdsuk.

Az 1. szazadban Izrael a Romai Birodalom fennhat6saga alatt élt. Romabarat politi-
kat folytatott a Keresztel6 Janost respektald, de 6t kivégezteté Herddes Antipasz. Egyes
vallalkozok (addbérlok, vamszeddk, a hadsereghez kot6dé mezdgazdasagi vallalkozok,
iparosok) és egyes hellenizalodott csoportok kozos érdekek mentén szintén vallaltdk
a kooperaciot vagy a kollaboraciét a megszallé hatalommal. Tébbé-kevésbé azonban
mindegyik zsid6 kegyességi iranyzat szembenallt a rémai uralommal. A Nagytanacsot
alkoto szadduceusok mérsékeltek voltak, elvi alapon ellenezték Roma hatalmét, am a



rémai megtorlas megel6zése érdekében korlatozottan egyiittmtikodtek a helytartoval.
Az esszénusok megprobaltak kivonulni a vilagbdl, a Holt-tenger vidékén hoztak létre
mélyen istenféld, vagyonkozosségen alapuld parhuzamos tarsadalmat. Teoldgiai és poli-
tikai okokbdl kifejezetten ellenallt Romanak a farizeusi kegyesség (kicsit leegyszertsitve
a vidéki zsido értelmiség és kisvallalkozok csoportja). Ebbdl kiiloniilt el a radikalis ag, a
zél6ta mozgalom. Ok a szabadsdg szenvedélyes hivei voltak. Néluk is messzebb mentek
a szikdriusok, 6k nem riadtak meg attél sem, hogy rdmai katonakat, tisztvisel6ket, kol-
laboransokat 6ljenek meg vagy fosszanak ki.>' Tevékenységiik miatt Jidea provincidban
a kozbiztonsag rossz volt. ,Egy ember ment le Jeruzsalembdl Jerikdba, és rablok kezébe
esett, akik kifosztottak, meg is verték...”® (Lk 10,30). A romai hatésagok a zélotakat,
szikariusokat egyarant blinozéként kezelték, valoban nem is mindig volt meghatarozha-
t6 a kiilonbség kozottiik.

Amikor a két tanitvany hangosan beszélgetett egymassal, ez — 6ltozékiikon tul - jel-
adas volt az utonalloknak: ,derék hazafiak vagyunk, hallhatjatok”

KEZDODIK AZ ORA

»Mikozben egymassal beszélgettek és vitaztak, maga Jézus is melléjiik szegddott, és egyiitt
ment veliik. Latasukat azonban mintha valami akadalyozta volna, hogy ne ismerjék fel 6t”
(Lk 24,15-16). Jézus alighanem utolérte Sket, és onnantdl egyiranyba mentek. Ok elmen-
tek Jeruzsalembdl, és Jézus kovette Sket. Ok mégsem ismerték fel. Ennyire megvaltozott
volna a feltdmadas utani Jézus? Tudjuk, hogy kiilonleges képességeket mutatott, de 6 maga
mondja ki, hogy valddi test (Lk 25,31-39).

Tanitasi-tanulasi torténetként értelmezve az utdlagos szemlélo latja, hogy megjott a
Mester, ott vannak a diakok, kezdédhet az dra, de a tanitvanyok nem ismerik fel a szitu-
aciot. Valami mas a hatalmaba ejtette, bezarta, visszatartotta, foglyul ejtette® azt a képes-
ségiiket, hogy lassdk a valosagot.

Mert nincsen tanulés taldlkozas nélkiil. Ossze kell érni térben3 is, 1élekben is. Minden
tanulas taldlkozassal kezdédik. A talalkozas a tanulas alapja.®

Ez a talalkozas nem a tanteremben valosul meg. Jézus tanit a zsinagdgakban is, ami
inkabb idéz eléadétermi koriilményeket, de gyakran szabadban tart érat, sokszor sétal-
va. Amikor megszélitja az emmausi tanitvanyokat, mirdl beszélgetnek ,,utkozben” (Lk
24,17), a gorog eredeti szoveg a peripatountes szot hasznalja. A sz6t6 alapjelentése a sé-
tal, megy, korbejar, de jelenti az egyéni életvezetést is.’® (Arisztotelész tanitasi mddszerét,
majd kovetdi filozofidjat is nevezték peripatetikus iskolanak,’” ugyanezen sz6t6 alapjan.)



Adam Howie: Az emmausi Ut. (Figyeljik meg az drnyékokat is!)3®

Jézus ,,igy szolt hozzajuk: Mirdl beszélgettek egymassal ttkozben? Erre szomortan
megalltak (Lk 24,17)” Jézus koszontése egy udvarias érdeklédés — hallhatta mar par
perce, mirdl beszélgetnek. A kérdés latszolag bizalmat ébresztene. Parbeszédet kezde-
meényez. Megviltoztatja a tanitvanyok viselkedését. Kiesnek a ritmusboél, nem haladnak
tovabb. Lukdcs fontosnak tartja, hogy érzéseiket is bemutassa. Mert az eredeti sz6 jelen-
tése nem egyszertien bus vagy szomoru, hanem mogorva, baratsagtalan, a sz6tében ott a
harag is.* ,Majd megszdlalt az egyik, név szerint Kleopas, és ezt mondta neki: Te vagy az
egyetlen idegen Jeruzsalemben, aki nem tudod, mi tortént ott ezekben a napokban?” (Lk
24,18). Amikor az emberek egy tton jarnak, sziikséges a johiszemiiség, a masiknak adott
megeldlegezett bizalom. Kleopas ezt a bizalmat latja szertefoszlani. Aki nem tudja, hogy
mi az, amirdl 6k beszélnek — a Nazéreti Jézus halalardl - azzal nem tudnak kozosséget
vallani. Az idegen. Az eredeti gorog sz6 jovevényt, idegenként koztiink €é16t, atmenetileg
itt tartdzkodot jelent??, fajé szoval gytittmentet, akinek mashol van a hazdja. Kleopas ugy
értékeli, hogy Jeruzsalem legfontosabb torténése az elmult tinnepen Jézus kereszthalala



volt, tehat errdl nyilvin minden zardndok tud. Ha az idegen nem tudja, mirél beszélnek,
6 nem volt Jeruzsalemben, akkor a szikldk koziil 1épett el6, tehat a rablok embere, vesze-
delmes csapda el6készitdje. Kleopas a sajat tanitomesterét tartja ellenségnek.

Mennyire egyszer(i lenne, ha Jézus most kijelentené nekik az igazsagot. ,, Akarom, lass,
én vagyok a Feltamadott. Ne kételkedj, csak higgy!”#' Vagy legalabb is kikérné maga-
nak ezt a hangot, hiszen nem szolgalt ra. Ehelyett azt kérdezte téliik: ,Mi tortént?” (Lk
24,18). Kicsit alnaiv, kicsit csoddlkozo kérdés: ,,Mi tortént?”

Furcsa a kérdés. Mert az egyetlen, aki valdban tudta, mi tortént valéjaban csiitortok
este Ota, és ennek mi az igazi jelentGsége, az Jézus Krisztus. Igazan elmondhatta volna
nekik. Koteteket lehet irni teoldgiai spekuldciokkal, mi torténhetett a keresztrél valo le-
vétel és a feltamadds hajnala kozott Jézussal. Péter els6 levelében olvasunk egy utalast
arra, hogy elment a bortonben levo lelkekhez is, és prédikalt azoknak, akik egykor enge-
detlenek voltak (1Pt 3,19-20), illetve az Apostoli hitvallasban tesziink bizonysagot arrol,
hogy ... ,meghalt és eltemették, alaszallt a poklokra, harmadnapon feltamadt” Csak Jé-
zus tudja, mi tortént valéjaban, mégis 6 kérdezte meg téliik, télink.

Mint amikor belép a tanit6 az osztalyba: a kitort ablakbol, és abbdl, ahogy all megszep-
penten az osztaly, 6 mar pontosan tudja, mi tortént, ki tette, milyen kortilmények kozott;
sOhajt: ,Hadd halljam! Téletek akarom hallani, mi tortént, nektek mit jelent ez, addig ugy
sem tudunk tovabbhaladni” Jézus vart: nem sietett eloszlatni a tévedést, a szomoruisagot.#*

Kleopas és a tarsa megnyilt: ,,az, ami a nazareti Jézussal esett, aki cselekedetben és szoban
hatalmas préféta volt Isten és az egész nép el6tt; és hogyan adtak at fopapjaink és féembere-
ink halalos itéletre, és hogyan feszitették meg. Pedig mi abban reménykedtiink, hogy 6 fogja
megvéltani Izrdelt” (Lk 24,19-21). Omlik bel6liik a sz6. A bizalmatlansig szertefoszlik. El-
beszélik Jézus kereszthalalat, és bizonysagot tesznek — mert az Izrael megvaltasara vonatko-
z6 reménység megvallasa a Messiasrol szol6 olyan bizonysagtétel, amit harom nappal ko-
rabban Péter nem mert véllalni. Tudtak, hogy Jézus nincs a sirban. Kognitiv szinten tudtak
olyat, hogy él. De az nem lehetett az, aki mellettiik jar. Ok a politikai szabadité Megvaltot
vartak, annak az igéretnek a beteljestilését egészen kozelinek érezték viragvasarnap, még-
sem sikeriilt. Azt a Krisztust nem lattdk, igy aztan mast meg nem lathattak.

REMENYTELEN

Egy kis kitérd. Ki is volt Kleopds**? Neve arambdl, gorogbdl is érthetd, utobbi esetben ,,az
atya dicsésége” a név jelentése.** A név hellenizalodott csalddra utal. Személyét tekintve
megoszlanak a vélemények. A Biblian kiviili hagyomany ugy tudja, hogy Jézus nevel6ap-
janak, Jozsefnek a testvére*® volt, ttitarsa pedig a fia, Simon (Simeon), aki késébb a jeru-
zsalemi Osgyiilekezet egyik vezetdje lett. Masok Alfeussal azonositjak, akinek felesége (egy
masik) Madria, a fia pedig a kisebbik Jakab,*® a tizenkét tanitvany egyike. Akarhogyan is:
Ggy tlinik, a csalddja Jézus kdzelében élt, nyilvanvaldan hosszabb ideje ismeri Jézust. Es ép-



pen 6 nem ismerte meg. Annyira mas lett volna a feltdmadott Jézus? Egy attetsz6 latomas
csupan? Vagy annyira elfoglaltdk a sajat gondjai?

»De ma mar harmadik napja, hogy ezek torténtek” (Lk 24,21). Kleopds megjegyzése a
megvaltoztathatatlanra utal. Jadeaban, Galileaban ugy vélték, hogy a lélek a temetés utan
még harom napig a test koriil jarkal, addig van remény a megelevenedésre.#

Kleopas tovabb mesél: ,ezenfeliil néhany koziiliink valé asszony is megdobbentett
minket, akik kora hajnalban ott voltak a sirboltnal, de nem talaltak ott a testét; eljottek,
és azt beszélték, hogy angyalok jelenését is lattak, akik azt hirdették, hogy 6 él. El is men-
tek néhanyan a veliink levék koziil a sirhoz, és mindent ugy talaltak, ahogyan az asszo-
nyok beszélték; 6t azonban nem lattak” (Lk 24,22-24). A sorok kozott (a szavak mogott)
azt is eldrulja, miért indultak utnak Emmaus felé. Mindennek vége. Jézus ténylegesen
halott. Elvették kovetditdl a kegyelet jogat és lehetdségét, valami nagyobb erd iranyitja
a hattérbél a dolgokat. Az asszonyok megbolondultak. Az dszovetségi gondolkodas sze-
rint az angyali kovetek a férfiakkal kozlik Isten {izenetét.*® Lehetetlen (hihetetlen?), hogy
asszonyoknak jelennének meg. A fantazmagoéria ragalyosan terjed, mar tanitvanyok is
terjesztik, pedig Jézust magat nem lattak. A valdsag ezzel szemben az, hogy az a nagysze-
ri reménység, hogy Jézus megszabaditja Izraelt (praktikusan a romaiaktdl), megsemmi-
stilt; az dlom, hogy benne megérkezett a Messias, szertefoszlott. A valdsag az, hogy vér a
dolog odahaza, az élet megy tovabb.

Maga a paskatinnep nyolc napig tartott, de a masodik nap féliinnep volt, a kozelben
lakok szamara lehetdség nyilt a hazatérésre.*® Kleopas és tdrsa nem a reggeli 6rakban
indult utnak - értestilhettek a hajnali, reggeli hirekrél — hanem délutan. Ha a tavolab-
bi Emmaus volt az aticéljuk, akkor éppen a legmelegebb 6rakban. Nem vartak tovabbi
bizonyossagra: nekik éppen elég volt, amit lattak, hallottak, amit tudtak. Emmaus va-
lamennyi feltételezett helye tavol esik a Jeruzsalembdl Galileaba vezetdé utaktol - ez is
annak jele, hogy feladtak a tanitvanyokkal val6 egyiittmtikodést.

Tanitasi-tanuldsi torténetként értelmezve azt latjuk, ez az a lelki helyzet, amiben tanul-
ni kellene. A példatorténet jol mutatja, hogy a kezdés el6tt, a nulladik percben vagyunk,
és mennyi minden tortént mar! Fokuszalhatunk a tanuldk torténetére: mi mindent hor-
doznak a hallgatok. Hogyan lehet itt valamit is haladni?>°

ISMETLES

Jézus erélyesen kezdi: ,,akkor 6 igy szolt hozzajuk: O, ti balgdk! Milyen rest a szivetek, hogy
mindazt elhiggyétek, amit megmondtak a profétak!” (Lk 24,25). A balgak sz6 hasznala-
ta a vélasz a ,te idegen”-re. De ha pedagdgusként a gorog eredetit hasznalnank, botranyt
okoznank: az anoétosz jelentése eszetlen, értelmét6l megfosztott; dontés- és gondolkodas-
képtelen®’; értelmi megismerésre, a teljes érziilettel valo atélésre alkalmatlan. A rest® sziv:
lassu, késlekedd, tompa, szellemileg nehézkes. Az eredeti gorog szévegben a sziv (kardia*?)



is tobb mint egy testrész: kebel, kedély, mélyen atérzett, egzisztencialis gondolkodas, a lelke
mélye, az élet, az akarat, a dontés, elhatdrozas székhelye, az erkolcsi 1ét érzelmi kozpontja.
A tanulasban, a megértésben a szivnek teljesen részt kell vennie.

»Hat nem ezt kellett-e elszenvednie a Krisztusnak, és igy megdicsdiilnie?” — kérdezi Jé-
zus Kleopéstol és tarsatdl. ,,Es Mozestél meg valamennyi profétatdl kezdve elmagyarazta
nekik mindazt, ami az [rdsokban réla szolt” (Lk 24,26-27). A Mester csalodottsiga érhe-
t8. Most kéne vizsgazni, de legalabbis témazardt irni. A tanitvanyok mindent tudnak. A
mozesi torvényt és a profétakat kora gyerekkoruktol fogva ismerik. Részesei voltak Jézus
szolgalatanak, atélték, ami ott tortént, lattak, ami az elmalt harom nap lezajlott — és még
mindig nem értik. Ismétld ora, Gjabb dsszefoglalas kovetkezik, nem szamonkérés.

He Qi: Emaus®*. A Mester mar kozépen.



,Igy értek el ahhoz a faluhoz, amelybe igyekeztek. O azonban gy tett, mintha tovibb
akarna menni. De azok unszoltak és kérték: Maradj veliink, mert esteledik, a nap is leha-
nyatlott mar!” (Lk 24,28-29).

Aprilis elején’s Jeruzsalem kornyékén hat dra koriil kezd alkonyulnis®. Kicsongetné-
nek. A tanitvanyok uticéljukhoz értek. Az uton jaré tanitasnak vége lenne. Maguk a ta-
nulok kérik a hosszabbitast. A kéretlen utitarsbol, a bizalmatlanul méregetett idegenbdl
mar meghivott/vart vendég lesz. Megvaltozik a szempont is: mig az elején magukat fél-
tik, most mar a tanitéjukért aggédnak: ne menj tovabb, kés6 van. A tanitvanyok érvke-
resése egy vilagszerte ismert esti éneket ihletett: ,,Maradj velem, mert mindjart este van,

né a s6tét, 6, el ne hagyj, Uram!*"”

TITKOK FELISMERESE

Lk 24,2931 1Kor 11,23-24

Jézus ,bement hat, hogy veliik maradjon. Es amikor asz- | Az Ur Jézus azon az éjszakdn, amelyen eldrultatott,

talhoz telepedett veliik,

vette a kenyeret, vette a kenyeret,

megaldotta [hdlat adott és dlddst mondott] és halat adva

megtorte megtorte,

és nekik adta. és ezt mondotta: ,Vegyétek, egyétek...!

Ekkor megnyilt a szemik, és felismerték.

1. tdbldzat

Jézus megtori a kenyeret — A Der Gang nach Emmaus misszié logdja®



Nem egyértelm, hogy egy fogaddba tértek-e be, vagy Kleopas hazaba értek. Az, hogy
az id6sebb (hazigazda) atengedi Jézusnak a ,kenyértorést’, nagy megtiszteltetés. Amit
eddig tanitott Jézus, most nyert bizonyossagot. A szavakat egy egyszeri mozdulat helye-
zi 4j fénybe.

Ebben a tagolasban raismeriink: mintha csak urvacsorardl lenne sz6. De hogyan le-
het, hogy ebbdl ismerik fel? A romai katolikus hittan ismeri az ex opere operato elvet:
»szentségtani szakkifejezés azon kegyelmi hatdsok jelzésére, melyek a cselekvd szemé-
lyétdl fuggetleniil, ,magabdl a szentségi cselekménybdl” fakadnak.” Az Grvacsora alkal-
mas arra, hogy benne és altala Krisztusra ismerjiink? Masok ugy vélik, hogy Kleopas és a
masik tanitvany ott volt a négy- vagy otezer ember megvendégelésénél, és azon emlékek
alapjan ismertek Jézusra.

Vagy a ,,Facebook-hatas” miikodott. Kleopas és tarsa nem voltak ott az utols6 vacsoran,
mégis, a tobbi tanitvanytdl az elmult napokban hallottak arrél, mi tértént ott. Olyan rész-
letességgel osztottdk meg veliik, hogy most 6k is raeszméltek: ez torténik most veliik is.

Tanitasban, tanuldasban meriink-e arra hagyatkozni, amit a didkok tudnak tanulni egy-
mastol?

Tizes atlépés, valahol az elsé osztalyban. Egy kislany sehogy sem boldogult vele. A
tanité néni 4j modszereket probalt keresni, szakirodalmat kutatott, konzultalt a kollé-
gakkal, a szakfeliigyel6vel®. Semmi eredmény. Végiil az osztalyhoz fordult. Elmondta,
mi a baj. Az elsé padbdl kiugrott egy fiticska, odament a kislanyhoz. A taniténé nem
latta, nem hallotta pontosan, mi tortént. Az biztos, hogy a fit megfogta a lany ujjait, és a
tizes atlépés érthetdvé valt.

A tizenotéves haboru utan ujratelepiilé Tatan (1608) a telepesek hamarabb tették
rendbe az iskolat, mint a sajat hazaikat. 1659-t6l az iskola — Papardl érkezett mester-
emberek kezdeményezésére — gimnaziumként is miikodott. Debrecen, illetve Komarom
partikulaja volt; a tananyagot, a tankonyveket, a tanitokat onnan kaptak. Az iskola fény-
koraban 150-re becsiilhetd a didklétszam. Képzéseinken megkérdezziik, a 12 évfolyamos
iskolaban ehhez hany tanar kellett? A valaszok jellemzéen 10-15 kozott mozognak.

A valdsagos adat egy f6 pedagdgus. A preceptori rendszer értelmében a magasabb
évfolyamok tehetséges didkjai tanitottak a kezddket, a kisgimnazistdkat®. Reformatus
kollégiumaink eredményességének egyik torténelmi titka volt az internatusokban a szi-
lenciumok utdn is folytatédé egymastdl vald tanulds. Napjainkban diakjaink a tandérak
utan a digitalis térben online kapcsolatban maradnak. Tanulhatnak is egymassal, egy-
mastdl. Hagyatkozunk-e erre? Szamolunk vele? Szervezziik-e ezt a folyamatot?

Akdrhogy is, Kleopds és tarsa felismerte az utitarsban Jézust. Oriiltek a viszontlatas-
nak, kozosen tinnepelték a feltamadas csodajat: most a reménytelenségben csalddtak, a
letargia leple lehullt.

Jézus azonban nem {innepel veliik. A felismerés pillanataban elttinik. ,,Ekkor megnyilt
a szemiik, és felismerték, 6 azonban eltiint el6lik” (Lk 24,31).

Ha ez egy tanitasi-tanuldsi torténet, akkor azt latjuk, hogy a pedagogiai folyamat egy



titok felismerésével valik teljessé. Valamit megérteni olyan, mint a (szobor)leleplezés. A
sziluett sejthetd a lepel mogott, de a megértés pillanatdban egyként, készként, az alkotd
altal kidolgozott minden részletével, egységesen lesz lathaté a mi. Akkor is, ha a megér-
téséhez aztan Ujra és Ujra korbe kell jarni. Ebben a pillanatban a pedagdgus kiiiresitette
magat, a diak 6nmagava valik. A tanulas a valosag mogott rejlé titkok felfedezése.®

A FELHATALMAZAS - MIT KEZDJUNK VELE?

Tanulas kozben a didk 6nmagava valik, magara eszmél. Ebben a torténetben markans mo-
don, vératlanul. Magukra maradnak. A titok immar az 6vék. Azt, hogy mit kezdjenek ezzel
az Uj, friss tudassal, nekik kell eldonteniiik. Es a torténetet ismerve tudjuk: éltek is a lehetd-
séggel. Utnak eredtek. Az 1j tipust tudasbol cselekvésre hivd felhatalmazés lett.

De nem azonnal. EI6bb megalltak egy pillanatra, dsszenéztek, és tudatositottak ma-
gukban az érzéseket: ,ekkor igy szoltak egymashoz: Nem heviilt-e a sziviink, amikor
beszélt hozzank az titon, amikor feltarta elSttiink az Irdsokat?” (Lk 24,32).

A tananyag is lehet 1élekemeld. A rest sziv (Lk 24,25) megdobban. A sziv heviilése az
eredeti kifejezésben égé sziv, langra gyuld, atforrésodo, atmelegedd sziv.®* A mar idé-
zett, tag értelemben vett sziv a személyiség életkozpontja, ahonnan a Péld 4,23 szerint
kiindul az élet.

A tanulas sziven keresztiil torténik. A nevelés megérinti a didk szivét.# Angolul még
erésebb a szojaték: ,,To teach to touch the heart” Tanitani annyi, mint megérinteni a
szivet. A Sullivannak® tulajdonitott szalldige teljesebb véltozata: Tanitani annyi, mint
megérinteni a szivet és cselekvésre késztetni.

»A tandroknak érteniiik kell a jelentGségteljes talalkozasok kialakitasanak mestersé-
géhez, a tanulok, a tantargyak és a sajat tanari személyiségiik kozott, ahhoz, hogy iga-
zan megérinthessék a tanulok szivét. Amikor ez torténik, a didkok helyet kapnak, hogy
tapasztalatokat gyujthessenek, id6t kapnak, hogy gondolkodjanak, és lehetéséget az
akaratuk, szandékaik megerésitésére. Ily modon a diakok baratsagos, bevonodast segi-
t6 helyzetben fejlédhetnek, és teret kapnak, hogy csodalhassak Isten nagyszer(iségét.”s®
Atmelegszik a sziviik.

»Még abban az éraban ttra keltek, és visszatértek Jeruzsalembe” (Lk 24,32). Mit sza-
mitott a faradtsag, hova tiint a rettegés az uton leselkedd rablok miatt? Délutan 6t-hét
6ra koril értek Emmausba. Ha a kozeli Emmausrdl van sz6, mintegy két 6ra volt a visz-
szaut, ha a tavolabbi, akkor 6t-hat. Az izrdeli idészamitas logikdja alapjan®” a Pészach
(a paskatinnep), és igy tehat a nagypéntek is teliholddal jart: latni talan lathattak. Este
kilenc vagy akar éjjel egy ora is lehetett, mire visszaértek a jeruzsalemi gyiilekezési hely-
re. (Vitatott, hogy vajon azonos volt-e az utols6 vacsora helyszinével vagy egy masik
haz felsészobaja lehetett-e; Mk 14,15; ApCsel 1,13. Mindenesetre ez Jézus befolyasos
jeruzsalemi kapcsolataira utal.) Ott ,egybegytilve talaltak a tizenegyet és a veliik levoket.



Ok elmondtdk, hogy valéban feltdmadt az Ur, és megjelent Simonnak. Erre 6k is elbe-
sz€lték, ami az uton tortént, és hogy miként ismerték fel 6t a kenyér megtorésérél” (Lk
24,34-35).

A tanulas tehat a megtanultakbdl kovetkezd feleldsséggel jar. Az emmausi két tanit-
vany azt latta a legjobbnak, ha visszatér, elmondja a tobbieknek az 6romhirt — Lukécs is-
mét hangsilyozza a kenyér megtorését mint hitelesitd jegyet. A tobbieknek is volt mir6l
beszamolni. Ebben az 4j narraciéban megerdsitést kapnak a tanitvanyok, még jobban
elmélyiil a tudas. Az élmény elmélyiil, életre sz6l6 utmutatas lesz. Az emmausi tanit-
vanyok torténetében a Lukacs altal leirt szoveg olyan részletes, a parbeszédek annyira
elevenek, hogy valdszintinek érezziik, Lukacs az egyik atélovel beszélgetett, miel6tt leirta
ezt a fejezetet.

A Mester pedig figyelte, feliigyelte 6ket: ,mikozben ezekrdl beszélgettek, maga Jézus
allt meg kozottiik, és igy koszontotte Sket: Békesség nektek!” (Lk 25,36).

ESSZENCIA

Az a kép tehat, hogy Jézus all a domboldalon, és kihirdeti a Térvény j értelmezését, mar
nagypéntek el6tt is elnagyolt, husvét utan pedig nem igaz. A feltamadott Jézus néhany ta-
lalkozasat tanulasi torténetként is elemezhetjiik. Ezek kozé tartoznak:

= Jézus talalkozasa a magdalai Mariaval (Jn 20,11-18);

= Jézus taldlkozdsa Tamadssal (Jn 19-29);

= A nagy halfogas (Jn 21,1-14);

= Péter probatétele (Jn 21,15-19);

= A misszidi parancs (Mt 28,16-20).

Mit tenne Jézus? Mit tett tanarként, amikor a tanitvanyok a nagypéntek — megvaltas — fel-
tamadas — ebben a vilagban val6 élet — varakozas Jézus visszatérésére — reménység sokszo-
gében keresték a sajat megszolitasukat?
Ezekben a torténetekben 6t visszatérd elemet jol felismerhetiink:
= Jézus talalkozik a tanitvanyokkal, reagal a sajatos helyzetiikre, (f)elismeri sziikségleteiket.
= Megérinti a sziviiket, kozvetlen interakciokban, mély megértéssel, parbeszédben.
= Valami titok ismertté, érhetové valik; ez uj tudas, Gj képesség, 4j elszanas, megujulé erd,
reménység.
= A tanitvanyok felhatalmazast®® kapnak az 0j tudds hasznalatdra: 6nmaguk maradnak és
részesei lesznek annak a felel6sségnek, hogy mit is kezdenek vele.
= Mindez az Ur kézvetlen jelenlétében torténik.
A keresztyén pedagdgia esszencidja projekt 2010-ben indult el a Reformatus Pedagd-
giai Intézetben, azt a célt tlizte ki, hogy kozértheto elvek mentén segitsen megfogalmazni
a keresztyén tanar szakmai identitasat. Ennek a munkanak meginditéja volt a magyar—



holland egyiittmiikédésnek koszonhetéen kiadott tanari palyatiikér, A keresztyén peda-
gogia esszencidja®, ami szakmai hitvallasként a pedagoégusonkép kialakitdsat segitheti.
A projekt azdta el6adasok, nevelGtestiileti értekezletek, akkredialt tovabbképzések, tjabb
konyvek kiadasa révén folytatodik, elvei megjelennek a reformatus koznevelési straté-
gia célkitlizéseiben, a reformatus koznevelés kiildetésnyilatkozataban, a reformatus tan-
anyagfejlesztésben éppugy, mint kollegialis beszélgetésekben, karpat-medencei szakmai
Osszejoveteleken, keresztyén pedagogusok barati taldlkozoin.

A 2012-es kiadas 6t fontos elvet tartalmazott, amelyek mint kulcsok, érthetébbé tet-
ték, hogyan tanitott Jézus. A 2019-ben kiadott bévebb valtozat hat pontban targyalja a
keresztyén didaktika alapvetéseit.

Esszencia 20127° Esszencia 2019”

A taldlkozds a tanulds alapja Titkokkal teli vildgban éliink

Tanulds a sziven keresztiil Az emberek kapcsolatokra teremtettek

A tanulds a valésdg mogott rejtdzo titkok felfedezése Megérinteni a szivet

A tanulds mindig felel6sséggel jar Az emberek mindenben Isten jelenlétében élnek

Tanulds kézben vdlik a didk dnmagdva A tuddsnak és a képességeknek el kell mélyiilnitik
Rengetegféle tehetség létezik

2. tdblazat: Didaktikai alapvetés — az Esszencia kotetek sajdt sorrendjében

Az emmausi tanitvanyok torténetében elmélyiilve rdismerhetiink Jézus tanari munka-
jaban ezekre az alapelvekre. Ezt az is jelenti, hogy az ilyen elvek mentén szervezett okta-
tas Isten orszagardl szolo bizonysagtétellé valhat. Ha a klasszikus didaktika szabalyait™
vagy humanisztikus tanulaselméletek megkozelitését™ vizsgaljuk, akkor azt latjuk, hogy
a jézusi pedagdgia ezeket is elismeri, de a hangsuly a személyességen, a személyiségen,
a felismerésen és a felhatalmazéson van. Jézus, a tandr, az Ur Isten jelenvaldsagit plusz
egy dimenzioként, mindent mésként alakité perspektivaként veszi szémitdsra. [gy nem
is olyan vératlan, ha Jézus a jovo képzelt elvesztését, az illuziok felszamolasa miatti csiig-
gedést reménységgé alakitja.

Mit jelent mindez, amikor egy pedagogus orat tervez’*?



A taldlkozds a tanulds alapja. Az 6rdra oda kell érni, az 6ran 6ssze kell érni, a didkok stdtuszat és aktudlis hely-
(Személyesség) zetét megértéssel és céltudatossaggal célszerl kezelni.

o ) L Az érzések tisztdzasa, a reflexiok lehet6sége, a csoddlkozds, a megrendiilés, az
A tanitds a sziv megérintése. " . | " o . .
L empdtia, az etikum és esztétikum, a szitudcids jdték, a nevel6 oktatdsi helyzet
(Személyiség) . L ocgo e
segiti a tanuldk elérését. Legyen kdzosségépitd sajdt jellink.

L i Taldljuk ki a felfedezés lehet6ségét a didkok szamdra, de tudjuk, hogy 6k a terve-
A tanulas titkok felfedezése. o i ) . L .
. ) inknél tobbre lesznek képesek. A kreativ feladat adjon lehet6séget a személyes
(Felismerés) g . e
erdsségek tag egyéni aktivdldsara.

| | A megfelel6 id6 alatt megszerzett tudds a didkot tébbre teszi képessé, és lehets-
A tanulds felhatalmazas. | X | . j o L o
séget ad neki arra, hogy a pedagégus jelenléte nélkiil is felel6sséggel hasznalja.

(Felhatalmazas) ) o .
A képesség dinamikus.

L Ez akkor is igy van, ha nem hivalkodéan nyilvdnvald. A pedagégus imddsdga 6n-
Isten er6terében vagyunk. L . i .. .
. .. maga szamdra tudatositja ezt. A legjobb, ha a didkok ezt nem megértik, hanem
(+1 dimenzid)

megérzik.

3. tdbldzat: Keresztyén tanuldsi elvek és tandrai tevékenységek tervezése

A M| FELHATALMAZASUNK

Az emmausi tanitvanyok torténetét megismerve, személyes iizenetként nem ismeriink-e
magunkra az emmausi tanitvanyok személyében? Elhagyatottan vagy csalédottan keres-
siik Istent az életiinkben, megkérddjelezziik a szavait... ,,ugy, hogy kozben végig ott van
mellettiink, csak képtelenek vagyunk felismerni. Mi, akik megkeriilnénk a vilagot Istenért,
hogy megtalaljuk, holott ott all végig mogottiink”7s Vagy inkabb: mellettiink jon az tton.
Vagy még inkabb: a Jézussal val6 taldlkozas utan félelmeink eloszlanak, és korabban nem
gondolt erével vallaljuk kiildetésiinket.

Mit tenne Jézus? Lattuk, és talan jobban megértettiik, mit tett; igy arra is taldlunk va-
laszt, mit tegylink mi, keresztyén pedagdgusként. Az emmausi tanitvanyok torténetében
benne rejlik a keresztyén tanitds modszertananak sok elve. Nyilvanvalo, hogy az evan-
gélium tobbi részét elemezve Jézus didaktikdjanak sok apré gyakorlatat megfigyelhetjiik.
Kiilénosen elgondolkodtatd, ahogyan a példazatokat hasznalta a nevelésben.

Keresztyén tanitoként, tanarként mégis az a reménységiink, mint amit megtapasztalt a
két Emmausbol visszatérd, faradt, feldobott, boldog, izgatott tanitvany, meg a nap soran
egészen mas élményeket szerz6 Jeruzsdlemben maradt kovetSk: hogy mikozben az Isten
orszagarol beszélgettek, és arrol, hogy milyen volt Jézussal egyiitt lenni, egyszerre csak
megajindékozta ket jelenlétével és békességével maga az Ur.



' Charles M. Sheldon amerikai kongregacionalista lelkipdsztor, a szocidlis evangélium mozgalom egyik sz6szdl6ja. 1896-ban je-
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NAGY MARTA

SZULOFITNESZ,

SZULOKLUB HALADOKNAK

Kinek a feladata és felel6ssége a nevelés?
Kié a gyerek? Miért kell, hogy a koznevelés
tamogassa a sziiléket? Hogyan lehet vélto-
zast el6idézni ugy, hogy ennek maradandé
és szemléletformal6 nyoma legyen?

Sokféle vélemény, sokféle gondolat fo-
galmazodik meg e kérdések hallatan. Az
elmult félévben, a karantén idGszakdban
a koznevelés minden résztvevéje meg-
tapasztalhatta, hogy milyen fontos az
egylittmtikodés, a masik fél igényének és
szandékanak megértése és tisztazasa egy
olyan keretben, amely mindenki szama-
ra Uj, idegen terep. Ennek a tanulasi fo-
lyamatnak mindenki része volt, azonban
egymas tamogatasat nem csak rendkiviili
helyzetekben fontos elsajatitanunk.

KIE A GYEREK?

A sziileié, hiszen 6k vallaltak? A pedagogu-
sé, hiszen ¢ latja legtobbet hétkoznap és az
6 feladata a képességek kibontakoztatasa?
Kinek a joga, kinek a problémaja, ha valami
nem megy jol vagy valami elakadas tortént?
Ki, miért felel6s?

A sziil6 kapta a feladatot, hogy vallal-
jon részt a teremtésben, eszkoz legyen egy
Uj élet sziiletésében, azt szeresse, nevelje,
gondozza legjobb tudasa szerint, aztan mi-
kor itt az ideje, engedje el, hogy boldogul-
jon. Nem tlinik tal bonyolult feladatnak és
mégis nagyon nehéz, hiszen rengeteg don-
tést kell meghozni nap, mint nap, rengeteg
pedagdgiai irany, jo tandcs, sajat élmény és
tapasztalat jelenik meg a nevelés folyamata
soran, amellyel akarva, akaratlanul befo-
lyasolhatjak annak iranyat.

A pedagégus az a szakember, aki tanulta,
hogy hogyan kell ezt a nevelési programot
végrehajtani: milyen életkori sajatossa-
gokra kell figyelni, milyen kozdsségi nor-
makra kell megtanitani a diakot az otthoni
»tananyagon tul’, hogyan kell nagy k6zos-
ségben miikodni, miben kell timogatni a
gyereket, ennyi vagy annyi idds korara mit
kell elsajatitania, és tovabbhaladasanak
milyen feltételei vannak. Annak ellenére,
hogy a gyerek folyamatosan valtozo, egye-
di és megismételhetetlen, mégis vannak
személyiségének, magatartasanak, donté-
seinek és cselekedeteinek jellemz4 vona-
sai, amelyek besoroljak az ilyen vagy olyan



tipusti emberek kozé, és a mintak alapjan,
a pedagdgusok kiilonbozd stratégiakat va-
lasztanak, hogy adott esetben hogyan re-
agaljanak egy-egy helyzetre, nehézségre.
Azonban egy tandr legjobb esetben is csak
4/6/8 évig utitarsa a diakoknak, persze na-
gyon fontos és meghatarozo évek ezek, és
egy pedagdgusnak sok tapasztalata van a
témaban, hiszen tobb szaz gyerek fejl6dé-
sét, valtozasat latja nap, mint nap, azonban
a szul6k szamara tobb lehet6ség és id6 all
rendelkezésre.

Nagyon nehéz megfogalmazni, hogy
igazan mikor, ki segit kinek. Van, amikor a
pedagogus kér segitséget a sziil6tdl, hiszen
6 ismeri a sajat gyerekét. Eletének valoban
létfontossagu 1épéseinél 6 volt jelen (pl. a
sziiletésénél, az elsé lépések megtételénél,
a szobatisztasag begyakorldsanal vagy ép-
pen az els6 szavak kimondasakor), 6 tudja,
hogy a gyereke milyen kihivasokkal ta-
lalkozott eddig élete folyaman, és azokat
hogyan oldotta meg, vagy hol volt az a
pont, ahol elakadt benniik. A folyamatos
fejlédés, valtozas iranyat 6 latja igazan, ha
figyel és észreveszi a gyermek rezdiiléseit.
Ezeket a folyamatokat tehat a sztil6k latjak,
mindenféle ,,segit6 szakember” napi szint(i
beavatkozasa nélkiil.

Bekeriilve a koznevelési rendszerbe, ki-
nyilik a tér, a feladatok atcsoportosulnak,
a felel6sség megoszlik. J6 megosztani a ne-
velés terhét, mert a sziilé idénként varatlan
fordulatokkal és soha nem latott kihiva-
sokkal talalja szemben magat, és el6fordul,
hogy elakad a megoldas keresésében. Meg-
er6sité ilyenkor egy szakemberrel beszél-
getni,
gustol/fejleszt6pedagdgustdl/logopédustdl/
osztalyfénoktdl/szaktanartdl tanacsot vagy

egy 6vono6tol/tanitotol/pszicholo-

visszajelzést kérni, hogy 6 hogy latja a gyer-
meket. Azonban ehhez batorsagra, dszinte-
ségre és bizalomra van sziikség.

A kozépiskola iddészakaban latszolag
mar nagyon Onallénak tlinnek a didkok,
de ott is nagy sziikség van a sziil6kre. Mas-
ként, mint kordbban az évodai kirandu-
lason vagy az altalanos iskolai siitivasar
szervezésénél, de nélkilozhetetlen a tdimo-
gatasuk és szerepvallalasuk.

SZULONEK LENNI

A sziil6i szerep specidlis és feleldsségteljes,
egész életre sz0l6 hivatds: ,Bizony az Ur
ajandéka a gyermek, az anyaméh gyiimaolcse
jutalom” (Zsolt 127,3). A kamaszkor viharai
kozepette azonban kiiléndsen elbizonytala-
nodhat a sziil6, hogy jol csindlja-e a dolgat.
Nem egyértelmtiek a hatarok, a visszajelzé-
sek, valtoznak a szerepek, igy az egész folya-
mat sok harccal, csalddassal és konfliktussal
jar. Sokszor érzik magukat tehetetlennek a
sziilok, mert sokféle krizishelyzet adodik
ebben az idészakban.

FelelGsség

Sok sziilének az az elvarasa sajat maga-
val szemben, hogy tokéletesen miikodjon,
mindig mindenre tudja a megoldast, ti-
relmes, szeretetteljes és elfogadd legyen. A
felel6sségnek ez a nyomaszto terhe komoly
kihivés a sziilévé atalakult ember szamara.
Ugy érzi, érzéseinek mindig kovetkezete-
seknek kell lenniiik, mindig szeretnie kell
gyerekeit, feltétel nélkiil elfogadénak, tole-
ransnak kell lennie, a sajat igényeirdl le kell
mondania, fel kell aldozni azokat a gyere-
kek kedvéért, mindig igazsagosnak kell len-



nie, és legf6képpen azokat a hibakat nem
szabad elkovetnie, amelyeket sajat sziilei
kovettek el ellene.’

,Mint minden mtialkotdshoz, a csalad-
hoz is sziikség van ihletre, Uj reménységre
és képzelGerére” Mindenkinek van egy
el6zetesen elképzelt alma 6nmagardl, hogy
milyen tulajdonsagokkal fog rendelkezni
sziiloként, azonban amikor rdjon, hogy ezt
az idalt nem lehet megvaldsitani a hétkoz-
napokban, és a sziil§ szembesiil a hidnyos-
sagaival, a korlataival és azzal, hogy csak
ember, frusztralt és csalodott lesz.

Eléfordul, hogy a sziil6 gyakran sa-
jat ,kiterjesztésének” latja a gyermekét.
Ezért mindent megtesz annak érdekében,
hogy a sajat ,,sikeres gyermek” narrativaja
felé terelje, és a sajat esetleges ballépéseit
mindendron kikeriiltesse vele. Ez az eggyé
valas eredményezi a ,,mar be tudjuk kot-
ni a cipénket’, ,,6tost kaptunk a nyelvtan
témazarora’, vagy éppen a ,szakitottunk
Pistivel” mondatokat, amelyekben jol
megfigyelhetd, hogy a sziilé a gyermeké-
vel rezdiil és magdaénak érzi a problémajat.
Ennek az lesz a kovetkezménye, hogy az
iskoldban a gyerek érdekeit képviselve, a
gyerek érzéseit atvéve helyezkedik szembe
a tanarral. Nem felnéttek talalkoznak és
beszélgetnek egy nehézségrol, elakadasrol
vagy félreértésrdl, hanem a gyerek ,felnétt
avatarja” és a tanar csapnak Ossze.

Természetesen ez nem azt jelenti, hogy
egy sziilének nem szabad kiallni a gyere-
kéért, hiszen ez az egyik fontos feladata,
viszont nem mindegy, hogy ezt milyen sze-
repbdl és milyen formaban teszi. Az érett
felnéttek objektivan tudnak ranézni a prob-
lémara, gondolkodnak, tiszteletben tartjak,
meghallgatjak egymas véleményét és egyez-

tetnek. Nem a masik le- vagy meggy6zése,
hanem a probléma megoldasa lesz a cél.

Elfogadds

Minden ember szeretetre és elfogadasra
vagyik, amelyek a cselekedeteik mogott
meghtz6dé nagyon fontos igények. Akkor
érezziik szeretve magunkat, ha elfogad-
nak olyannak, amilyenek vagyunk. Nincs
benne ,,de” vagy ,ha”. A sziilék is elfoga-
dast vagy el nem fogadast érezhetnek azzal
kapcsolatban, amit a gyerek éppen csinal,
vagy ahogy viselkedik egy-egy helyzetben.
Az, hogy hol van ez a hatdr, egyénenként
valtozo, sokszor a sziilé és gyerek éppen
aktualis hangulatatol, lelkidllapotatdl és az
adott szituaciotol is fiigg, hogy mi fér bele
és mi nem. A nydri sziinetben nyilvdn mas
hangulat és szabalyok vannak érvényben
a lefekvést és a jatékidot illetden, mint a
mindenki szamdra egyarant megterheld,
szamonkérésekkel és beszamoldkkal ter-
helt tanévzaroés idészakban.

Az, hogy egy sziill6 mennyire elfogadd
gyermeke viselkedésével kapcsolatban,
részben sajat személyiségétdl is fliigg. Van-
nak, akik rugalmasabbak, akiknek maga-
sabb a toleranciaszintjiik, bels6 bizton-
saguk fliggetlen a kiils6é koriilményektdl.
Masok viszont szigorubbak, bizonytala-
nabban tdjékozédnak, merev és konkrét
elképzeléssel rendelkeznek arrdl, hogy mi
helyes és mi helytelen. Elfogad¢ sziilé mel-
lett a gyerek nagyobb 6nbizalommal kisér-
letezik, talalja meg a sajat utjat, mig a ke-
vésbé elfogado sziilé hajlamos arra, hogy
mindent megtervezzen és el6irjon a gyer-
meke szdmdra.> Az el6bbi esetben kony-
nyebben érzi magat a gyerek elfogadva,
mig az utébbiban nagyon hatdrozottan ki



van jelolve szamara az a sav, amihez alkal-
mazkodnia kell, hogy elfogadhaté legyen.

Az elfogadas foka a gyermektdl is fiigg.
»Bizonyos gyermekek irdnt nehezebb el-
fogadast érezni. Lehet, hogy szamunkra
tulzottan agresszivak, vagy tul aktivak,
talan a kiilsejik nem vonzd, vagy van-
nak olyan tulajdonsagaik, amelyeket nem
szeretiink”* Téves elvaras a sztl6k részé-
r6] onmagukkal szemben, hogy minden
gyerekiitkhoz ugyanugy kapcsolddjanak.
Nagyon nehéz és gyakran btintudattal ter-
helt a felismerés, mikor a sziild észreveszi,
hogy az egyik gyerekében tobb, szamara
elfogadhato viselkedés van, mig a masik-
ba folyton ,,beleakad” valamiért, mert mar
megint valami miatt ra kell szélni.

Minden ember mas, attdl vagyunk
egyediek, hogy kiilonboziink. A hozzank
kozelebb allo, a sajat miikodésiinkhoz ha-
sonlito viselkedés szimpatikusabb, hiszen
koénnyebben megértjitk annak mozgato-
rugdit, sét, egyet is tudunk érteni azzal,
hiszen mi is azt a viselkedési mintat va-
lasztottuk. Ellenkez6 esetben sokkal tobb
energia befektetésére van sziikség ahhoz,
hogy a sajat véleményiinkon tul, meglas-
suk a masik aktudlis viselkedése mogotti
sziikségleteket, hogy pontosan megértsiik
mit, miért és miért ugy csinal ahogy.

Az elfogadas természetesen nem egyezik
meg az egyetértéssel. Oriasi tévedés lenne
azt hinni, hogy a sziilének minden esetben
meg kell gy6znie magat arrdl, hogy egyet-
értsen gyermeke dontéseivel, kiilonosen,
ha az szamara nem elfogadhatd. Attol,
hogy masként latnak dolgokat, nem azt je-
lenti, hogy a kozottitk 1évé kapcsolat sériil,
egyszertien csak mas a ,kameraallas”. K-
16nb6z6 szempontokat meg lehet hallgatni

anélkiil is, hogy azonos véleményen lenné-
nek, ez dontés és onismeret kérdése, hogy
abban a pillanatban alkalmas és nyitott-e
a sajatjatdl eltérd allaspont megismerésé-
re. A masik nézépontjanak megismerése,
meghallgatasa er6siti a kapcsolatot, hiszen
azt iizeni, hogy ,.kivancsi vagyok rad”.

Hitelesség, Gszinteség

A legtobb, amit egy sziild gyermekéért tehet
az, hogy megprobal nem tokéletes lenni. Na-
gyon fontos, hogy lehessen hibazni, lehes-
sen tévedni, lehessen elrontani dolgokat és
helyzeteket, és utdna, amit lehet, ki lehessen
javitani, feliil lehessen irni, vagy meg lehes-
sen beszélni, ha van rd mdd, lehessen tjra
probalkozni. Nem kell elfogadénak latszani,
amikor valéjaban nem lehet annak lenni. A
gyerek persze jobban szereti, ha elfogadjak,
de ,nagyon iigyesen tudnak banni sziileik
el nem fogado érzéseivel is, ha ezekrdl vila-
gos és Oszinte kozlést kapnak. Ez nemcsak
a gyerek boldogulasat konnyiti meg, hanem
abban is segit, hogy sziileit igazi emberek-
nek lathassa: megérthetd, emberi lényeknek,
akikkel szivesen tart fenn kapcsolatot™.

A KOZNEVELES, A SZULOK ES
A ,FITNESZ”

A 2017/18-as tanévben elindult egy in-
teraktiv sziil6klub olyan bator sziil6knek,
akik kamaszokat nevelnek. A Reforma-
tus Pedagogiai Intézet és a Reformatus
EGYMI kozos, kisérleti programjanak a
Lonyay Utcai Reformatus Gimnazium és
Kollégium adott otthont.

Maga az otlet az MRE KIMM rackeresz-
turi drogprevencios tovabbképzésen sziile-



tett®, ahol megfogalmazddott bennem, hogy
ha érdemi és tartds eredményeket akarunk
elérni a didkjaink életében, és szeretnénk
Oket biztonsagban tudni, akkor a sziilékkel
valo kapcsolatukat kell megerdsiteni ugy,
hogy ha a krizisek meg is terhelik idénként
a rendszert, az ne torjon, ne szakadjon, ha-
nem tudjon rugalmas, formal6do és meg-
tarté er6forrasként szolgalni szamukra.

Pedagégusként sok kérdésemre kaptam
érdemi valaszt, letisztult bennem a kép,
hogy tanarként pontosan mi is az én felada-
tom a didkok kozott: miért vagyok felelds
és miért nem. Segitett atgondolni, hogy mit
csinalok, miért és hogyan szervezem a hét-
koznapjaimat ebben a szerepemben. Talan
a legfontosabb tanulsaigom, hogy vannak
hatdraim. Megprobaltam megfelelni, min-
dig mindenki szamdra elérhet6vé valni,
megmenteni mindenkit, de nem miko-
dott. Elfaradtam, kimeriiltem, Osszetortem.
A sajat karomon tanultam meg, hogy nem
akkor teszek jot, ha atveszek feladatokat a
szlil6kt6l, hanem akkor, ha segitem Oket
abban, hogy hogyan banjanak megfeleléen
a gyerekeikkel. Hogyan legyenek ,.elég jok’,
hiszen feladatot kaptak és feladatot vallaltak
azzal, hogy gyermekiik sziiletett. A Racke-
resztiron toltott harom nap beszélgetései
mélyen belém vésték, hogy az iskolaban
mar csak a tlizoltasra van lehetdség, meg-
probalni megfékezni egy katasztrofat. Valos
és hatékony prevencié a csaladban lehetsé-
ges, a sziil6-gyerek kapcsolat rugalmassa és
biztonsagossa tételével, edzésével.

Sokféle szempont meriilt fel a tervezés
soran, de nem az volt a cél, hogy egy kii-
16n iskola szervezédjon sziiléknek, ahol
kival6 szakemberek fontos informacio-
kat osztanak meg, hanem egy masfajta,

gyakorlatibb miifaju foglalkozassoroza-
ton gondolkodtunk az iskolaban dolgozd
pszichologussal, Kalman Jaliaval kézosen.
A felnéttek oktatdsa tobbek kozott abban
kiilonbozik a gyerekekétdl, hogy 6k maguk
akarnak fejlédni és nincsenek erre kotelez-
ve. ,Azok a felnéttek tanulnak jol, akik be-
csiilik sajat tapasztalataikat és 6Gnmagukat,
mint tanuldsi er6forrast... az foglalkoztatja
6ket, hogyan valtozhatnak sajat idealizalt
énképiik iranyaba, vagyis miként érhetnék
el azokat a jellemzdket, amelyekkel rendel-
kezni szeretnének.”?

Létrehoztunk egy ,edzétermet”, ahol mi-
nimdlis elmélet mellett a gyakorlatban is
ki lehet probélni olyan technikakat, amik
kicsit kiillonboznek az eddig alkalmazott
modszerekt6l. Nem megoldasokat kinal-
tunk, hanem eszkozoket, gyakorlatokat
mutattunk, és utina mindenki maga volt fe-
lelds a sajat ,,izomzatanak” kidolgozasaért.

A SZULOFITNESZ-PROJEKT ES
REFLEXIO

Szil6fitnesz - szil6klub haladéknak
Az igényfel-
mérésnek az

Sziil6fitnesz

Szll6klub haladéknak

volt a kiilonle-
gessége, hogy
nem a szildk,
hanem a vég-
z8s didkok ko-
rében végeztem. Az volt a feladatuk, hogy
fogalmazzak, meg mi az, amiért halasak a
sziileiknek, amit szerintiik jol csindlnak,
és milyen fejlesztendé teriileteik vannak,
mit kellene gyakorolni veliik, hogy jobban
menjen.



Az egyik legpontosabban megfogalma-
zott szempontunkat — mint ahogy az alci-
met és a témak nagyrészét is — diaktol kap-
tuk: ,Nem kell, hogy tokéletesek legyenek,
mert ha azok, akkor nem érezziik, hogy elég
jok vagyunk.”

A program célja az lett, hogy er6sitsiik
a sziil6ket szerepiikben és a gyermekiikkel
vald kapcsolat fenntartasaban, tamogatast
kapjanak, és raébressziik Gket rejtett erd-
forrasaikra, hogy tudjak hasznalni azokat
ebben a kamaszkori, dinamikusan véaltozd
kornyezetben. A tréninggyakorlatok mel-
lett lehet&ség volt megosztani egymassal a
terheket, lehetett nyiltan beszélni a prob-
lémakrol, és a tobbi sziil6 tapasztalata ré-
vén tudtunk tanulni egymastél. Havonta
egyszer két oraban, védett kornyezetben,
itélkezés nélkil és titoktartas mellett dol-
goztuk fel a témdkat.

Cél: sziil6k bevonasa és tiamogatdsa

Miifaj: gyakorlati alapt sziil6i tréning

Témak

= Melegszivii fegyelmezés - sziil6i szerepek,
valasztdsok

Kinek a feladata nevelni? Milyen eszkozok

allnak rendelkezésre? Mire van sziiksége

a gyereknek és mire nincs? Régen ezt ho-

gyan csinaltak? Milyen 6rokségeink van-

nak a témdban, és mit kezdjiink ezekkel a

XXI. szazadban?

= A mi csalddunk - hagyomanyok és mintadk,
Orokség és jovo

Milyen hagyomanyaink vannak és miért

Orizziik ezeket? Mit6l fontosak ezek sza-

munkra? Milyen mintdink vannak? Me-

lyek a meghatarozdak és fontosak? Kinek

a mondatai tornek elé belélem egy-egy

helyzetben, és hogyan érint ez engem?

Miket szeretnék elengedni? Milyen erds-
ségeink és milyen fejlesztendé teriileteink
vannak csaladi szinten?

= Jol szeretni — szeretetnyelvek

Hogy lehet, hogy mindent megteszek,
de nem érzi szeretve magat a gyerekem?
Semmi nem jo6 neki. A Gary Chapman al-
tal megfogalmazott 6t szeretetnyelv koré
épiilt képzésen kiprébaljuk, hogy milyen
az igazi nyelvzavar, megnézziik, mi az a
szeretettank, és megprobalunk mas nyel-
veket is megtanulni a sajatunk mellett.

= |6l értelek? - kommunikacio, érté figyelem
Gyakran a félreértéseink abbol adédnak,
hogy egy sajat értelmezési keretben dol-
gozunk a masik mondataival. Lehet, hogy
nem ugy mondja és nem azt, amit hallunk?
Hogyan lehet gy segiteni, hogy ne meg-
mondjam a szerintem kivalé megoldast,
hanem meghallgassam a masikat? Hogyan
lehetek valodi segitség a masik szamara?

= Haboru és béke - konfliktuskezelés
Vannak olyan iddszakok, mikor hidba
igyekszik az ember, nem tud jot monda-
ni... Minden problémat meg lehet oldani?
Es ha nem? Mi torténik bennem, mikor
konfliktushelyzetbe kertilok? Mit lehet és
mit érdemes ezzel kezdeni?

= Mar megint? - a jatszmdk

A jatszmak megkeseritik a hétkoznapja-
inkat. Rengeteg id6 és energia, és gyak-
ran ugyanazokkal a helyzetekkel talaljuk
szembe magunkat. Hogy lehetséges ez? Ki
kezdi? Mi ennek az oka? Mit lehet kezdeni
ezekkel a helyzetekkel? Erdemes bajlodni
a kapcsolatjavitassal vagy csak tul kell élni
ezt az id6szakot? Es ha nem lesz vége?

= |6l motivdlni - Gton a fejlédés felé
Motivalni? De hogyan? A ,bezzeg az én
idémben..” mar nehezen értelmezhetd va-



lasz ezekre a kérdésekre. Pedig mindenki
els6sorban a sajat élményeibdl és tapaszta-
lataibol merit. De mi van, ha ez kevés? Mas
generacio, mds nyelvezet, mas kihivasok.
Hogyan lehet és hogyan érdemes batori-
tani a gyerekeket a stigmatizalas helyett?
Mivel sziikséges foglalkozni és mivel nem?
= Nyakunkon a nyar —1o tipp sziil6knek, hogy
a nydr tobb legyen mint ,tulélés”

Mindenki mast ért pihenés alatt. Hogyan
lehet és hogyan érdemes a sokféle igényt
egyeztetni? Mikor fontos engedni és mikor
kell ragaszkodni a sajat elképzelésiinkhoz?
Hogyan lehet rugalmas a kozottiink 1évé
kapcsolat? Miként tudom az egyiittmiiko-
désre 6sztonodzni a csalad tagjait, hogy él-
vezhetd legyen a kozosen eltoltott id6?

Tapasztalataink

Az tjfajta és rugalmassagot igénylé munka-
forma nem mindenki szdmara volt komfor-
tos, igy voltak, akik csupan egy-egy alkalom
erejéig csatlakoztak, de kialakult egy 6-8 f6s
mag, akik rendszeresen és szivesen jartak az
»edzésekre”

Igény és kedv volt rd, hogy a kovetkezd,
2018/19-es tanévben is folytassuk a mun-
kat, igy atgondoltuk, kiegészitettiik, ujra-
terveztiik a témakat és feladatokat.

Sokat harcoltunk magunkkal és a té-
makkal is, mert volt, hogy elveszitettiik a
fokuszt, és amikor kevesen jottek vagy az
utolso pillanatban lemondtak a részvételt —
mely ingyenes volt, de regisztracidhoz ko-
tottiik — elkeseredtiink. Volt, hogy tulval-
laltuk magunkat, volt, hogy nem kezeltiink
jol helyzeteket, volt, hogy vitatkoztunk, de
Kélman Juliaval ketten voltunk a prgram
vezet6i, igy az egyikiink mindig tudta tar-
tani a masikat, ha arra volt sziikség.

A sziil6k visszajelzését latva azt hiszem,
hogy a program célt ért. A visszajelz6 lapo-
kon a kovetkezdket emelték ki a ,, kiillono-
sen tetszett” kategéridban:

,Utmutatdsok, de hogy melyik a miénk,
azt mi donthetjiik el”

»Az érzelmek szobeli kifejezésének fon-
tossaga, hogy jobban megértessem ma-
gam.”

»A feladatok, szitudciok gondolkodas-
ra késztettek, s amikor ezeken keresztiil
megfogalmaztam, felismertem valamit,
az lett az enyém. Igy valtozhattam én is,
a hozzaallasom is. Isten a Sziiléfitnesz al-
kalmait haszndlta arra, hogy valtozzak,
fejlédjek, s ez nagy aldast jelentett csaladi
életiinkben.”

»A zard kis torténetekbdl is mindig le-
hetett tanulni.”

»Az érthetd kozlés és interaktivitas.”

»Haboru és béke”

»Megtanultam kicsit inkabb kiviilrél
nézni a problémakra, konfliktusokra”

»Személyesség, interaktivitds, humor, le-
tisztult nyelvezet”

A Reformatus Pedagdgiai Intézet szak-
értéjeként most is probalok helyet talalni
ebben a furcsan érzékeny rendszerben a
Szuléfitnesznek, mert tovabbra is szeret-
nénk, ha kiegyensulyozott, Istent6l vald
feladatukkal tisztaban 1év6, egészséges
kornyezetben fejl6dé didkjaink lennének.
Es ehhez szeretnénk minden segitséget
megadni. A sziil6k nélkiil azonban ez nem
megy, de nélkiilik nem is szeretnénk, hi-
szen a gyermeket 6k kaptak. Mi pedig,
szakemberként csak par évig segitiink
be ebbe a nevelési folyamatba. Remélem,
hogy még sokféle kérdésre keressiik majd
a valaszt! Egytitt. Kozosen.
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Y ‘ GELLEN-GASPAR ALIZ

KRISZTUSI MODSZERTAN

- bibliai médszerek a modern pedagégidban’

BEVEZETES

A felel6sség, amely egy tanitora var, hatal-
mas dolog. Megtanitani egy gyermeket irni,
olvasni, szdmolni az egyik legkivéltsdgo-
sabb feladat. Alakitani, formalni, csiszolni,
kozosséggé, osztallya varazsolni egymas
szamara idegen gyerekeket a legcsodalato-
sabb kihivas.

Hogyan lehet ezeket elérni? Milyen dol-
gok sziikségesek ezek beteljesedéséhez?
Mitél valik valaki jo pedagégussa? Hogyan
tudom elérni, hogy a gyerekek szeressenek,
felnézzenek ram, kotédjenek hozzam?

Keresztyén emberként igazi példa le-
het el6ttem Jézus Krisztus, aki foldi évei
alatt nemcsak példamutatasaval, hanem
bolcsességével, mddszertani valtozatossa-
gaival tanitotta az akkor élt embereket és
az irasoknak koszonhetSen tanit minket
ma is. De hogyan? Rengeteg példazatot
olvasunk a Szentirasban, amelyek peda-
goégusként példat jelenthetnek a minden-
napi tanitasaink soran. Tanulmanyomban
a modern, napjainkban hasznalt oktata-
si mddszereket vetem Ossze a Jézus altal
hasznalt modszertannal.

A MODSZER

A’methodus, vagyis a mddszer 6gorog kife-
jezés, jelentése célhoz vezeto ut, eljaras.

Az oktatasi modszer egy specidlis elja-
ras, amely képessé teszi a tanulokat az is-
meretszerzésre, jartassag és készség, vala-
mint képesség kialakitdsara.”

Leendd, kezd6 pedagdgusként nem egy-
szer(i feladat a modszer kivalasztasa. A mod-
szerek megfeleld kivalasztasahoz tisztaban
kell lenniink az egyes eljarasok lehet6ségei-
vel, a mddszerek kivalasztasat meghatarozo
szempontokkal, valamint a szempontok és a
modszerek kozotti osszefiiggésekkel 2

Babanszkij megallapitotta, hogy a leg-
nagyobb nehézség a pedagdgusok szamara
az, hogy 0sszehangoljak az oktatasi mod-
szereket az dra céljaival, a tanuldk sajatos-
sagaival és a tartalom jellegzetességeivel.
Szamos olyan gyakorld, tobbéves tapasz-
talattal rendelkezé pedagdgus van, aki
az évek alatt kialakit sajat maga szamara
egy eredményes, jol bevalt mddszert vagy
modszereket és a tovabbiakban azokat
anélkiil alkalmazza, hogy konkrét feltéte-
leket venne figyelembe.



A tananyag tartalmdt mint moddszer-
meghatdrozé tényezot alkalmazzak a leg-
gyakrabban a pedagdgusok. Ennek lényege,
hogy a nehezebben érthetd, kissé absztrakt,
az el6zetes ismeretektdl tavolabb es6 anyag-
részek a magyarazatot, valamint az el6adast
kovetelik meg. Ennek pérja, a konnyebben
értelmezhetd, gyermekek tapasztalataihoz
kozelallé tananyag, melyet a megbeszélés, a
vita, a problémamegoldas mddszerével gya-
koroltathatnak a tanitok.

Egyre gyakrabban talalkozunk tul nagy
anyagrésszel, mig a tandra 45 perce és a
gyerekek figyelme nem ilyen aranyban né.
Ezért gyakori, hogy a szlikos idGkeret eltér-
be kényszeriti a tanitéi kozlést, a tanulo sajat
felfedez6, kisérletez6 modszere rovasara.

Nem szabad elfelejtentink a tanuldk kiilon-
boz6 tulajdonsdgait, egyéni sajdtossdgait sem.

Ilyen lehet példaul az életkor: egy osz-
talykozosségben is lehet akar 1 esetenként
1,5 év korkiilonbség gyerekek kozott. Le-
het, hogy egy id3sebb, iskolaérettebb tanuld
gond nélkiil elvégzi a feladatot, mig egy nala
par honappal fiatalabb tarsa még csak meg
sem értette, mit kell tenni.

Nem minden nap egyforma. Egy peda-
gogusnak éreznie, latnia kell a gyerekek ak-
tudlis hangulatdt. Ha esetleg az el6re meg-
tervezett tanora nem kompatibilis a tanulok
szamara, és ez az Ora ellaposodasara utalna,
ekkor a tanit6 valasszon mozgasos, jatékos
feladatokat a probléma megoldasara!

Végiil nem elhanyagolhat6é és moddszer-
meghatarozé szempont a pedagogus sze-
mélyisége, felkésziiltsége, attitlidje az adott
naphoz, a tanulokhoz, és a tananyaghoz.

Altalanosan elfogadott &lldspont, hogy az
id6 valtozasaval Uj oktatasi modszerek ke-
riiltek elétérbe. Emellett ugyanakkor nem

hagyhatjuk figyelmen kiviil a nevelés-okta-
tas orokérvényli paradigmait és modszereit
sem. ,,A keresztyén pedagdgia nem pusztan
pedagogiai vagy teoldgiai elmélet, hanem
sokkal inkabb a mindennapokban a sze-
mélyiségiinkén keresztiil atsziirt gyakorlat.
Ebben kinek-kinek a legfontosabb feladata
sajat értékrendszerének megvizsgaldsa a
Szentiras titkrében.”

A tovabbiakban azt szeretném Osszeha-
sonlitani, hogy a keresztyének legfébb tani-
toja, Jézus, milyen mddszereket alkalmazott
a tanitvanyok tanitdsara, és milyen modsze-
rekkel tanit ma egy pedagdgus az dltalanos
iskoldban. Ahogy az emmausi tanitvanyok
torténetében olvashatjuk: Akkor megnyitot-
ta értelmiiket, hogy értsék az Irdsokat (Lk
24,45). De hogyan nyitotta meg értelmiiket?

Frontalis oktatas
»A frontdlis munka olyan szervezési mdd,
amelyben az egyiitt tanuld/tanitott gyere-
kek, ifjak tanulasi tevékenysége parhuzamo-
san, egy idében, gyakran azonos iitemben
folyik a kozos oktatasi célok érdekében.”
Ez a modszer arra épit, hogy tudasra
éhezd, tudasra vagyo tanuldk vesznek részt
az oktatasban, olyanok, akik szeretnének
a pedagdgussal egyiitt haladni a tananyag
elsajatitasa érdekében. Mindig vannak
olyanok, akik teljes mértékben a tanarra
hangolddnak és vele egyiitt haladnak, al-
landéan jelentkeznek, aktivabbak. Emellett
az osztaly nagy része csak hallgat, csendben
figyel, kevésbé motivalt és nagyobb valdszi-
niiséggel leszakad a tobbiektSl. A frontalis
munka a jelenlegi oktatds egyik uralkodd
modszere. A legegyszer(ibben a hagyoma-
nyos katedran 4ll6 tandr és a vele szemben,
parhuzamosan rendezett padsorokban il



tanulok képével lehetne szemléltetni. Ebb6l
kovetkeztethetiink, hogy a mddszer kozép-
pontjaban a pedagdgus all: kérdéseket intéz
a tanulok felé, magyarazatot ad, bemutat,
szemléltet, értékel, felszolit, engedélyt ad a
gyerekeknek a kozlésre.
A 20. szazadban szamos vita alakult ki
a frontalis oktatasi médszer koriil. A re-
formpedagogiai irdnyzatok tobbsége el-
vetette azt, mig a szazad masodik felében
bebizonyitottak, hogy a modszer igenis
hatékony tud lenni:
= a tanitasi folyamat gyorsasaga miatt,
= a legolcsobb oktatasi maddszer,
= a nagy osztalylétszam kényszerit az alkal-
mazasara,
= lehetdséget ad a pedagdgusnak a szerep-
lésre,
= segit a pedagdgusnak atlatni az egyiitt ha-
ladast.’
A kovetkezOkben vizsgaljuk meg Jézus
Krisztus hogyan és miként élt a frontalis
munka alkalmazasaval! Egy szombati na-
pon a szokasahoz hiven bement a zsinago-
gaba felolvasni, és tanitani a jelenlévoket:
Amikor Nazdretbe ment, ahol felnevelke-
dett, szokdsa szerint bement szombaton a
zsinagogadba, és feldllt, hogy felolvasson. Oda-
nyujtottdk neki Ezsaids préféta konyvét, 6 pe-
dig kinyitotta a konyvtekercset, és megkereste
azt a helyet, ahol ez van megirva: ,,Az Urnak
Lelke van énrajtam, mert felkent engem, hogy
evangéliumot hirdessek a szegényeknek; azért
kiildott el, hogy a szabaduldst hirdessem a fog-
lyoknak, és a vakoknak szemiik megnyildsdt;
hogy szabadon bocsdssam a megkinzottakat,
és hirdessem az Ur kedves esztendejét.” Ekkor
osszegongyolitve a konyvtekercset, dtadta a
szolgdnak, és leiilt. A zsinagogdban minden-
kinek a tekintete rajta fiiggott... (Lk 4,16-20)

Ezzel a résszel nem a Szentirasban leirt
torténést szeretném elemezni, sokkal in-
kabb a klasszikus, frontalis oktatasi mddszer
legszembetlinébb ismérveit. Helysziniil a
zsinagdga szolgél, melynek kozéppontjaban
Jézus 4ll. Amikor felolvasta Ezsaids proféta
kényvét, minden tekintet rdszegezddott,
mindenki csak ra figyelt. Majd beszélni kez-
dett hozzdjuk, kérdéseket szegezett feléjiik,
hasonlatokkal szemléltetett e tanitdsa sordn
is. Egyértelmtien Kkitlinik a frontalis mod-
szer tudatos hasznalata és megléte ezen a
példan keresztiil, valamint az is, hogy a
frontalis ismeretkozlés hatékonysagat nagy-
ban noveli, ha mas oktatasi modszerekkel
kombinalja a pedagdgus.

A tandri magyarazat
A magyarazat egy olyan kozlési mddszer,
mellyel a pedagdgus a tananyag, a definici-
0k, valamint a szabalyok pontos megértését
teszi lehetévé. E mddszer alkalmazasat az
6vodaskortol egészen a felnéttkori oktata-
sig alkalmazzak, hiszen ez a legelterjedtebb
szobeli kozl6 eljaras. A killonboz6 korcso-
portok szamara gyakorolt magyarazat ter-
jedelemben, idétartamban és az életkori
sajatossagoknak megfelel6 eléadasmodban
tér el egymastol. De lényege megmarad: a
pedagdgus végzi.®
Brown és Armstrong® a magyarazat ha-
rom fajtajat kiilonitette el:
= Ertelmezd magyarazat, mely a fogalmakat
teszik érthetévé. Gyakori kérddszavak:
»Mi? Mit?”
= Leiré magyarazat: Egy folyamat szemlélte-
tésére szolgal. Kérddszava: ,Hogyan?”
= Okfeltaré magyarazat, amely jelenségek
okainak a feltdrdsra szolgal. Tipikus kér-
dészava: ,Miért?”



Ahhoz, hogy egy magyarazat minél ered-
ményesebb legyen, jo, ha betartjuk és kovet-
jik az alabbi szempontokat:
= A célok megfogalmazasa: Mit akarunk el-
magyarazni, mi a célunk vele?

= JOl kivalasztott példak: A tanul6 szamara
mindig ismert példa legyen, konnyen tud-
jon vele azonosulni.

= A magyarazat logikusan legyen felépitve:
Megkoveteli a kotészavak helyénvalo, a
megértést konnyen elésegité hasznalatat.

= Visszacsatolas: A tudas pontos elsajatitasa
érdekében torekedjiink az ismétlések be-
iktatasara.

= Vegyiik figyelembe a tanuldk eldzetes is-
mereteit!

= Keriiljiik a tdlzott idegen szavak haszna-
latat!

= Kérdezziink minél tobbet a hallgatdsagtol!
Ezzel fenntarthatjuk a figyelmet és inter-
aktivabba tehetjilk az amuigy szdraz ma-
gyardzatot.”

Az emmausi tanitvanyokrol szolo részben

olvashatunk a krisztusi magyarazatrol:

Es Mozestsl meg valamennyi profétatol
kezdve elmagyardzta nekik mindazt, ami az
Irdsokban réla sz6lt. (Lk 24, 27)

A torténetben olvassuk, hogy két tanit-
vany Emmaus felé tartott, hazafelé Jeru-
zsalembdl, ahol a hasvétot tinnepelték. Az
események nagy hatassal voltak rajuk, ezért
otthonuk, Emmaus felé a torténteken gon-
dolkodtak, beszélgettek, imadkoztak. Az
uton melléjiik szegddott egy idegen, aki Jé-
zus volt, de 86k nem ismerték fel és minden
zavar nélkiil tovabb beszélgettek, megosz-
tottak egymassal a fajdalmukat. A Mester
szamos példazatot, tanitast intézett feléjiik,
amelyeket a tanitvanyok eleinte furcsallot-
tak. Egészen Mozes idejétdl, szamos bibli-

ai torténetet magyarazott el utitarsainak,
hogy még jobban megértesse magat. Jézus
ugy gondolta, hogy ha az ut legelejétdl fel-
fedi magét a tanitvanyok el6tt, a sziviikkben
eluralkodik az 6rém és nem lesz vagyuk a
tovabbi tanitdsok meghallgatasara. Sziiksé-
gesnek tartotta, hogy az dszovetségi torté-
neteket tolmacsolva meggyézze Oket, hogy
a haldla nem reménytelenséget, hanem
valodi 6romét, teljes reménységet, Oszinte,
hiteles bizonyitékot adjon.™

Mit gondolunk tehat Jézus magyardzati
modszerérél? Azt, hogy tudatosan terve-
zett, felépitett mddszert tar elénk. Magya-
razatanak volt célja: az 6rok életre valo
ravilagitds. Magyarazatdnak voltak példai,
amely altal kozelebb érezte magat a hallgatd
a torténethez. Személyes, kozvetlen kapcso-
latban alltak, hiszen kérdezett téliik, beszélt
hozzijuk. Torekedett a logikus felépitésre,
hisz Mozes életétdl kronologiai sorrendben
kovette a torténeteket. Ugy gondolom, ez
alaposan aldtdmasztja a tandri magyarazat
fentebb emlitett elméleti oldalat.

A szemléltetés
»A szemléltetés (demonstricio, illusztrdcio)
olyan szemléletes oktatdsi modszer, amelynek
sordn a tanulmdnyozando tdargyak, jelensé-
gek, folyamatok észlelése, elemzése torténik.™
Ez az eljaras az egyik legrégibb oktatdsi
modszer. Mér az intézményes nevelés ki-
alakuldsa el6tt a tarsadalmi életben is alkal-
maztak, amikor mar elegendd ismeretanyag
volt ahhoz, hogy atadjak, bemutassék azo-
kat a kovetkezd generacidnak. A szemlél-
tetést végzé személy bemutat, magyardz,
gyakoroltat, ismételtet annak érdekében,
hogy a szemlél6 kell6 mélységig elsajatitsa
az ismeretet.



Ahhoz, hogy a szemléltetés minél ered-
ményesebb legyen, jo, ha figyeliink az
alabbi szabalyokra:
= Legyen egyértelmi a célja!
= Segitse a fogalom, szabaly megértését!
= Adjunk megfigyelési szempontokat!
= Adjunk elegendé id6t a megfigyeléshez!
= Mindenki szamara jol lathatd legyen!™
E moédszer els6dleges célja, hogy a tanulok
ne csak verbalis uton sajatitsak el a tan-
anyagot, batran vonjuk be érzékszerveiket
kiilonbozo tevékenységeken keresztiil.

Jézus szemléltetései soran mindig magya-
razatot is adott. Ahogy Maté irja:

Mindezt példazatokban mondta el Jézus a
sokasdgnak, és példdazat nélkiil semmit nem
mondott nekik. (Mt 13,34)

Ha megfigyeljiik az Ujszovetségben taldl-
hato példazatokat, szamos szemléltetést lat-
hatunk, amelyeket Jézus alkalmazott kiilon-
b6z helyszineken, kiilonb6z6é emberekkel,
targyakkal vagy éppen hasonlatokkal. Ma-
radjunk Maté evangéliumanal és figyeljiink
meg egy konkrét példat: Hasonlé a mennyek
orszdga a tengerbe kivetett hdlohoz is, amely
mindenféle halat Osszegyiijt. Amikor meg-
telik, kivonjak a partra, és nekiiilve a jokat
edényekbe gyiijtik, a hitvanyakat pedig ki-
dobjdk. (Mt 13,47-48)

Mint majd a késébbiekben is utalok ra,
Jézus példazatait, hasonlatait, metaforait
- jo tanitéként — mindig hallgatdi isme-
reteihez, sajat élményeihez igazitja. Szép
példaja ennek a jellemzden halaszatbdl él6
tanitvanyok elhivasakor mondott ,ember-
halasz” metafora: Jézus akkor igy szolt Si-
monhoz: Ne félj, ezentiil emberhaldsz leszel!
Erre kivontdik a hajokat a partra, és min-
dent otthagyva kovették 6t. (Lk. 5,10-11).
»A metafora azért tokéletes, mert a jelolt

eddigi tapasztalataira épit, hogy megértes-
se, mi az elvards”

Szemléltetd eszk6z6k hasznalata

Nagy sikert tudunk elérni, ha a gyermekek
figyelmét, érdeklodését szemléltetd esz-
kozzel keltjiik fel. ,, Az oktatasi eszkozok
haszndlata, az oktatdsi célok elérésének
nélkiilozhetetlen kelléke” A szemléltetésre
szolgald eszkozok lehet6vé teszik az okta-
tasi anyag erdteljesebb megértését. Ezen
eszkozok legfontosabb funkcidja, hogy
a tanité6 munkadjat segitsék abban, hogy a
didkok uj ismeretekre tegyenek szert, vagy
a meglévé ismereteket elmélyitsék. Minél
tobb eszkozt tud bevinni egy pedagdgus a
tanoraira, annal inkabb feltételezhetd, hogy
modszertanilag nem sziikolkodik és kelld
gyakorlata van a megfelelé eszkozok kiva-
lasztdsdban. A szemléltetést segit6 eszkozok
kivalasztasat meghatarozzak a tanulok élet-
kori sajatossagai, érdeklédési koriik, fejlett-
ségi szintik.”

E mddszer el6képe lehet a s6 és vilagossag
példazata:

Ti vagytok a fold séja. Ha pedig a so
megizetleniil, mivel lehetne izét visszaadni?
Semmire sem valé mar, csak arra, hogy ki-
dobjdk, és eltapossik az emberek. Ti vagy-
tok a vildg vildgossiga. Nem rejthetd el
a hegyen épiilt vdros. Lampdst sem azért
gyujtanak, hogy a véka ald tegyék, hanem a
lampatartora, hogy vildgitson mindenkinek
a hdzban. Ugy ragyogjon a ti vildgossdgotok
az emberek el6tt, hogy ldssdk jo cselekedete-
iteket, és dicséitsék a ti mennyei Atydtokat.
(Mt 5,13-16)

Amint lathatjuk, Jézus az egyik leghét-
koznapibb kelléket, a st alkalmazza annak
érdekében, hogy megértsék: a tanitvanyok



életének példamutatasa fontos, hogy tiik-
rozze az isteni szeretetet, sét mi tobb, so-
ként 6rizzék meg a vilagot a romlastol. Mert
ha az Istent fél6 emberek cselekedetek nél-
kil valljak magukat keresztyénnek, akkor
Ok ,,izét vesztett sohoz hasonlitanak”'®

Tovabb olvasva a torténetet, ismét az
akkori haztartasban is megtalalhat6 lam-
past hozza tanitvanyai elé. Egyértelmten
megmagyarazza, hogy a lampast vilagitas
céljara hasznaljak, éppen ezért a tanitva-
nyoknak is ragyogniuk, fényeskedniiik kell
a vilagban, hogy minél tobb elveszett rata-
ldljon az Atyéra.

Hasonlatok, megszemélyesités

A tanulds hasonld ahhoz, mint amikor az
ember valamilyen tdjat bejar. Menet kozben
a didk ujra felidézi korabbi tapasztalatait,
melyekre kiilonb6zé moédon tett szert...
Ugy tudja befogadni a maga kériil l4tott Gj
dolgokat, hogy a mar kordbban megismer-
tekhez kapcsolja azokat.”

Ennek a felfedezéutnak két résztvevédje
van: a tandr, aki elkalauzolja tanitvanyait
a magyarazat, a tanitds, a szemléltetés, stb.
modszer altal; valamint a didk, aki tanul
és partnerként kozremuikodik az utazas-
ban. A tanar szavak altal kozvetit didkjai
felé. Meséloként pedig célszer(i olyan ha-
sonlatokat alkalmaznia, melyeket didkjai
ismernek, kozel allnak hozzajuk és értel-
mi fejlettségiiknek megfelelden ezek altal
lesznek képesek a pontos jelentés megta-
lalasara.”

Jézus gyakran szemléltetett egyszerii ha-
sonlatokkal, természeti képekkel, melynek
példait az emberek életébdl vette. A Bibli-
aban szamos foglalkozasrél olvashatunk.
Ezeknek a személyeknek Jézus a foglalkoza-

sukhoz kozel all6 hasonlatokkal szemlélte-
tett. Igy olvashatjuk a Janosnal:

En vagyok a j6 pdsztor. A jé pdsztor életét
adja a juhokért. Aki béres és nem pdsztor,
akinek a juhok nem tulajdonai, az ldtva,
hogy jon a farkas, elhagyja a juhokat, és
elfut, a farkas pedig elragadija és szétkerge-
ti 6ket. A béres azért fut el, mert csak bé-
res, és nem torédik a juhokkal. En vagyok
a jo pdsztor, én ismerem az enyéimet, és az
enyéim ismernek engem, ahogyan az Atya
ismer engem, én is 1igy ismerem az Atydt, és
én életemet adom a juhokért. Mds juhaim is
vannak nekem, amelyek nem ebbél az akol-
bél valdk; azokat is vezetnem kell, és hall-
gatni fognak a hangomra, és akkor lesz egy
nydj, egy pdsztor. (Jn 10,11-16)

Jézus és a benne hivék kapcsolatat pasz-
torképben mutatja be, hiszen hallgatoi ér-
telméhez ez a példa all a legkozelebb. Tud-
juk azt, hogy az sszes teremtett allat koziil
ajuh a legbatortalanabb. Mindig sziikségiik
van egy pasztorra, aki éjjel-nappal gondos-
kodik nyéjardl. Allandé veszélynek voltak
kitéve a rablok és ragadozok miatt, akik
alig vartak, hogy lecsaphassanak a nydjra.
A nydjat 6rz6 pasztor faradhatatlanul 6rzi
Oket, folyoviz mellé, dus legelGkre terelgeti.
Megvédi Sket a veszélytdl, a tolvajoktol és
gondoskodik réluk. Tudja hany juh tartozik
egy nyéjba, ismeri 6ket. Igy van ez a keresz-
tyén életben is, az isteni Pasztorunkkal. Jé-
zus mindenkinél jobban ismer minket, latja
gyongeségeinket, segit nekiink és misszioi
kiildetéseket ad, hogy menjiink minél tobb
»baranyhoz” és hozzuk ket a nyajba.”

A Janos evangéliumaban megirt példaza-
tot maga Jézus mondta, de ha el6rébb lapo-
zunk a Szentirasban, egészen a 23. zsoltdrig,
ott ezt olvashatjuk:



Ddvid zsoltdra. Az Ur az én pdsztorom,
nem szitkolkodom. Fiives legel6kion terelget,
csendes vizekhez vezet engem. Lelkemet fel-
iiditi, igaz dsvényen vezet az 6 nevéért. Ha a
haldl drnyéka volgyében jarok is, nem félek
semmi bajtol, mert te velem vagy: vesszdd és
botod megvigasztal engem. Asztalt teritesz
nekem ellenségeim szeme lattdara. Megkened
fejemet olajjal, csordultig van poharam. Bi-
zony, josdgod és szereteted kisér életem min-
den napjdn, és az Ur hdzdban lakom egész
életemben. (Zsolt 23)

Az ének szerzbje David, aki pasztor mult-
tal rendelkezett, hiszen apja is pasztorkodott.
A megszolitasban olvashatjuk, hogy az ,UOr
az én pasztorom.” Ezdltal David elismeri,
hogy egyediil Isten az, aki megteremtette a
természetet és az egész vilagot. Ez a kijelentés
egy mély, és bensOséges, gyakorlatias kap-
csolatot mutat a Teremtd és az ember kozott.

Az egész zsoltar érdekessége, hogy David
nem pasztorként beszél, hanem 6 testesi-
ti meg az allatot, a juhot. Hiszen pontosan
tudja, az él6lények sorsa a pasztor jelle-
métdl fiigg. Krisztus draga dron ,vasarolt”
meg minket. Cserébe a teljes életiinket kéri,
hogy azt pontosan ugy gondozza, ahogyan
egy pasztor teszi a juhai életével. Hatalmas a
hasonldsag a juh és az ember kozott, amely
megmutatkozik: a nydjhoz/csaladhoz val6
tartozasban, a félelemben, a makacssagban.
Sziikségiink van a Pasztorra, aki tulajdona-
ba vesz és 6rommel gondoskodik minden-
napjainkrdl, ami altal nem sziikolkodiink,
hiszen a legjobb ellatast kapjuk.’

A természetkozeli oktatas

Mindig érdekes, ujfajta élményt nyujt a ta-
nuldk szamara, ha a pedagdgus nem a meg-
szokott kérnyezetben tanit, szemléltet. Egy

tanulmanyi kirdndulds soran a didkok mé-
lyebben elsajatithatjak az ismereteket, hiszen
szemiik el6tt van mindaz, amit a pedagogus
szeretne mondani vagy éppen mutatni.

»A természetben a teremtett vilagot an-
nak teljességében, tokéletességében tapasz-
talhatjuk, ahogy Isten mindezt szép rendben
megalkotta. A reformatus iskola/keresztyén
nevelés-oktatds alapfeladata, hogy ezt a szép
rendet meglattassa didkjaival, és segitséget,
iranymutatast adjon a szemlél6d6 gyermek-
nek ehhez a racsodalkozashoz”>

A minket koriilvev vildg egyiittes meg-
ismerése, felfedezése szamos csodat rejt sza-
munkra. A gyermek kivancsisdga, érdeklédé-
se a természet miikodése iranti kérdésekben
nyilvénul meg. Eppen ezért a természetbeli
oktatas soran a hagyomanyos frontalis méod-
szer, a tanit6i magyarazat helyett a parbeszéd
alkalmazasa kertil el6térbe.”

Igy volt ez Jézus tanitésa sordn is, amikor
az isteni gondviselést mutatta be a természet
csodain keresztiil. Maté az ég madarainak
példajaval vagy a mezei liliomok novekedé-
sével érzékelteti Teremt6nk gondviselését:

Nézzétek meg az égi madarakat: nem vet-
nek, nem is aratnak, csiirbe sem gyfijtenek,
és a ti mennyei Atydtok taplalja Gket. Nem
vagytok-e ti értékesebbek azoknal? (Mt 6,26)

A Jézust kovetd emberek maguk el6tt lat-
jak a madarakat, amelyek nap, mint nap az
égen ropiilnek, vagy éppen a névényvilagot,
amely szintén naprol napra valtozik, fejls-
dik. Err6l igy szol Jézus: Mit aggédtok a ru-
hézatért is? Figyeljétek meg a mezé lilioma-
it, hogyan novekednek: nem fdradoznak, és
nem fonnak... (Mt 6,28) Ezek szemléltetése
soran tudjuk levonni a kovetkezményeket,
amelyekben lathatjuk, érezhetjiik, tapasz-
talhatjuk a fentr6l jové gondviselést.



A kérdezés modszere

A kovetkezé oktatdsi moddszer, amelyet

megvizsgalok, a megbeszélés legfontosabb

eleme, a tanit6i kérdezés. A kérdezés céljat

tekintve, a kérdések lehetnek:

= figyelemfelkelt$ hatasuak,

= ellendrzé,

» informaciokéro,

= érzelmeket feltard,

= gondolkodtatd jellegtiek.

Alkalmazhatunk olyan kérdéseket, ame-

lyekre altalaban egyetlen, vagy kevés jo

valasz adhatd, és a tanulok el6zetes ismere-

teire tamaszkodik, ezeket konvergens kérdé-

seknek hivjuk. Ennek ellenkez6 parja a di-

vergens kérdések, amelyekre a tanulék tobb

jo valaszt is adhatnak.

Melyek a jo kérdezés jellemz6i?

= Pontos, vilagos, egyértelmi és rovid kér-
dés. > Mi jut eszedbe az Gszrél?

= Keriiljiik a kettds kérdezést, hiszen ez za-
var6 hatast kelthet! = Hdny hénap van
dsszesen? Melyek a tavaszi honapok?

= Kérdéseinkkel igyekezziink gondolkod-
tatni a didkjainkat! = Mit értesz az alatt,
hogy...?

= Legyen elegend6 id6 a gondolkodasra!

= Torekedjiink minél tobb tanul¢ felszolita-
sara! Am, ha valaki mar elmondta a jo va-
laszt, a kovetkezd diakoktol megerdsitést,
helyesbitést, javitast kérjiink! 2> Te is erre
gondoltal? Kiegészitenéd még valamivel??

A tandri kérdések csoportositasanak egyik

legismertebb tipologidjat Benjamin Bloom

dolgozta ki, majd késébb Norris Sanders

formalta at. Benjamin Bloom amerikai ok-

tataspszichologus vallotta*, hogy a kognitiv

teriilet hat szintbdl épiil fel, amelyekhez kér-

déstipusokat rendelve a pedagdgus szamara

segitséget nyujthat az egyes gondolkodasi

miiveletek fejlesztéséhez. Az alapmiiveletek
szintjét a tudds, a megértés és az alkalma-
zas jelenti. A magasabb rendd miiveletek az
analizis, a szintézis és az értékelés szintjébol
éptl fel. Ebbol kovetkeztetve a kérdéstipu-
sok az alabbiak lehetnek:
= memoriter-kérdések, példaul: ,,Hany sze-
repldje van a mesének?”
= interpretald kérdések, példaul: ,Miért
dontott igy a f6hds?”
= alkalmazasi kérdések, példaul: ,,Mire lehet
még hasznalni...?”
= analitikus kérdések, példaul: ,,Hany bekez-
désbdl all a torténet?”
» szintéziskérdések, példaul: ,,Mit vinnél
magaddal a torténetb61?”
n értékeld kérdések, példaul: ,Megallna-e a
helyét ez a mese manapsag?”
A kérdezés témakorében kiemelkedéen
fontos tényezo az életkornak megfeleld kér-
désfeltevés. Hasznaljunk olyan szavakat,
kifejezéseket, amelyekkel a gyermek a min-
dennapjaiban talalkozik! Mindig a legegy-
szeribb médon fogalmazzunk! Ezek betar-
tasaval a gyermeket aktivitdsra késztetjiik.
Az értelem fejlesztésére szintén nagy
hangsulyt kell fektetniink, hiszen célunk a
gondolkodés fejlesztése. Eppen ezért ajan-
latos betartani a fokozatossag elvét, misze-
rint az egyszert kérdésektdl a bonyolultabb,
Osszetettebb kérdésekig haladunk.
Nézziik meg, Jézus milyen szempontokat
vett figyelembe kérdezései soran!
Az egyszerliség elvét vallva ezt olvassuk
Maté evangéliuma 16. rész 13-16. verseiben:
Amikor Jézus Cézdrea Filippi vidékére ért,
megkérdezte tanitvanyait: Kinek mondjdk az
emberek az Emberfidt? Ok igy vdlaszoltak:
Némelyek Keresztelo Janosnak, mdsok Illés-
nek, megint mdsok pedig Jeremidsnak vagy



valamelyik préfétanak. O megkérdezte toliik:
Hat ti kinek mondotok engem? Simon Péter
igy felelt: Te vagy a Krisztus, az él6 Isten Fia.
(Mt 16,13-16)

Egy egyszert kérdés eltéré valaszokhoz
vezetett, amely végiil kiprovokalta a lénye-
get, az Osszetett, mégis egyszeri valaszt
Péter szajabol, magat a vallastételt, a keresz-
tyénség alaptézisét.

Differencidlas

»A differencialt oktatds az oktatasi folya-
mat olyan specidlis tervezése, szervezése,
megvalositdsa, amikor a folyamat egy ré-
szében, a kiillonb6z6 egyéni sajatossagokkal
rendelkezé tanuldk parhuzamosan, eltérd
modon, testre szabott, specidlis feladatot
végezhetnek?*

A differencidlason beliill beszélhetiink
mennyiségi  differencidlasrol, amelynek
lényege, hogy minden tanuld elsajatitsa
a tantervben el6irt kovetelményeket. A
mennyiségi differencialas mellett kiemelt
feladatunk a mindségi differencialas, amely
a képességek teljeskorti, magasabb fokozatu
kibontakozasat jelenti. Ilyen példaul a tehet-
séggondozas vagy a tanulmanyi versenyek.

A tanérai differencialas egyik legegysze-
riibb mdédja, ha a didkokat képességeik sze-
rint iiltetjitk. Ennek koszonhet6en a felada-
tokat az egyéni sajatossagaikat figyelembe
véve tudjuk kiosztani.?®

Ha pontosan ismerjiik a gyermekek szo-
cidlis hatterét, a hazi feladatot is adhatjuk
differencialtan. Ha tudjuk, hogy valakinek
nincs internethozzaférése, pedig elenged-
hetetlen egy kutatomunkas hazi feladathoz,
neki mas jellegti feladatot adunk. A lényeg,
hogy a gyerekek ebbdl tudatosan ne érezze-
nek elényt vagy hatranyt, féleg ne kivétele-

zést. A legfontosabb, hogy mindenki adek-
vat feladatot kapjon.

Vajon az Ur Jézus idejében is voltak elté-
16 képességli emberek? Haszndlta-e Jézus a
differencialds mddszerét, és ha igen, meny-
nyire volt ez tudatos? A kévetkezd példaza-
tokon keresztiil ezekre a kérdésekre kere-
sem a valaszt.

Elséként nézzitkk meg a Talentumok pél-
dazatat:

Mert 1igy van ez, mint amikor egy idegen-
be késziilo ember hivatta szolgdit, és rdjuk
bizta vagyondt. Az egyiknek adott it talen-
tumot, a mdsiknak kettét, a harmadiknak
pedig egyet, kinek-kinek képessége szerint, és
elment idegenbe. (Mt 25,14-15)

A példazat kozéppontjaban a Gazda all,
aki szétosztja vagyonat a szolgdi kozott. Am
nem mindegyik szolga kap ugyanannyi ta-
lentumot. A mindennapi életiinkre vetitve:
lehetéségeket kapunk ,gazdanktol’, hogy
boldoguljunk az életben. Jézus pontosan
ismeri az Ovéit, igy azt is tudja, ki mennyi
talentumot kap annak érdekében, hogy a
lehetd legtobbet hozza ki beldle. Célja ezzel
a példazattal, hogy rajojjiink, mi Isten iga-
zi akarata az életiinkben, higgyiink abban,
hogy Isten a legjobbat tervezi szamunkra,
képesek vagyunk safarkodni a kapott ajan-
dékokkal, és tudjuk hasznalni 6ket Meste-
riink kévetésére és dicséitésére.

A hiteles bizonyitds érdekében ujabb
szemléltetésként a lelki ajandékok példaza-
tat hozom.

Amilyen lelki ajandékot kaptatok, gy
szolgaljatok azzal egymdsnak, mint Isten
sokféle kegyelmének jo sdfdrai: ha valaki pre-
dikdl, 1igy mondja szavait, mint Isten igéit,
ha valaki szolgdl, ugy szolgaljon, mint aki azt
Istentdl kapott erével végzi, hogy mindenkor



Isten dicséittessék Jézus Krisztus dltal, akié
a dics6ség és a hatalom orokkon-orokké.
Amen. (1Pt 4,10-11)

Fontos tisztazni, hogy a lelki ajandékok
nem egyenlok a talentumokkal. Igaz, mind
a két dolgot az Ur ajandékaként fogadjuk,
mégis eltéré idében kapjuk. A talentumo-
kat, képességeinket sziiletésiinkkor kapjuk
és mar a korai éveinktdl kezdjiik el hasz-
nalni. Ezzel szemben a lelki ajandékok az
ujjasziiletéskor adatnak meg nekiink. Ebbdl
kovetkezik, hogy minden ember mas és mas
ajandékot kap. Ez is személyre, egyéni képes-
ségeinkre szabott. Urunk célja a lelki ajan-
dékokkal, hogy mindenki a hozza legkoze-
lebb allé6 mdédon részesiiljon benne. Tudjuk
ezeket felismerni, ezekkel egytitt élni, ezeket
alkalmazni annak érdekében, hogy a felada-
tunkat, misszionkat teljesiteni tudjuk.”

Az életkornak és intellektusnak
megfelel6 kommunikacid

Altalanos megallapitéds: ,,nincs két egyfor-
ma gyerek, pontosabban nincs két azonos
fejlettségi szinten allé gyerek”® A tanulok
eltéré adottsagokkal, képességekkel rendel-
keznek.

A szorgalmukban, a magatartasukban
és a haladasi tempojukban is lényegesen
kiilonboznek. Pedagogusként egyik legne-
hezebb feladatunk megtaldlni azt az utat,
amely mind a jobb, a szarnyalni akar¢ didk,
mind az atlagos tanuld, illetve a hatranyos
helyzetti vagy éppen tanulasi nehézségekkel
kiizd6 gyermek szamdra lehetdséget ad ké-
pességei kibontakoztatasaban.

»A jo pedagdégus nem tantargyakat, még
csak nem is osztalyokat, hanem személyisé-
geket oktat-nevel. Kiemelt figyelmet szentel
a sajatos nevelési igényti, valamilyen szem-

pontbdl hatranyos helyzett személyiségek
fejlesztésének™ Ahogy a Példabeszédek
konyvében olvashatjuk: Neveld a gyermeket
a neki megfelelé modon, még ha megireg-
szik, akkor sem tér el attél. (Péld 22,6)

Az intellektus szerint megvalasztott kom-
munikaci6 bibliai meglétét Lukacs szavai
altal szeretném bebizonyitani:

Amikor egyszer szombaton bement Jézus
a farizeusok egyik vezetdjének a hdzdba ebé-
delni, azok figyelték 6t. Ime, ott egy vizkéros
ember keriilt elébe. Ekkor Jézus megkérdezte
a torvénytudoktol és a farizeusoktol: Sza-
bad-e szombaton gyogyitani, vagy nem? De
Ok hallgattak. Erre megérintette a beteget,
meggydgyitotta és elbocsdtotta. Hozzdjuk
pedig igy szolt: Ha koziiletek valakinek a
fia vagy Okre szombaton esik a kiitba, vajon
nem hiizza-e ki azonnal? Nem tudtak erre
mit felelni. (Lk 14,1-6)

Ismerjiik jol a Teremtés torténetét, mi-
szerint Isten a hetedik napot megszentelte,
hiszen szombaton nyugodott meg hosszt
alkotasa utan. A hetedik napra elkésziilt Is-
ten a maga alkoté munkdjdval, és megpihent
a hetedik napon egész alkoté munkdja utan.
Azutdn megdldotta Isten a hetedik napot, és
megszentelte azt, mert azon pihent meg Is-
ten egész teremtd és alkoto munkdja utdn.
(1Méz 2,2-3)

A szombatnak elsddleges célja, hogy el-
mélyitse az Isten és ember kozotti kapcso-
latot. Amikor Jézus belépett a zsinagdgaba,
tanitvanyai figyelték, mit fog tenni a gyo-
gyitasra var6 emberrel. A Mester pontosan
tudta, ha ezen a napon gyogyit, torvénysze-
gést okoz, am O még is a j6 cselekedetet vé-
lasztotta és hozzakezdett a gydgyitashoz.3°

Ismét egy példazattal tdmasztotta ala
tettét:



Ki az koziiletek, akinek ha egyetlen juha
van, és az verembe esik szombaton, nem
ragadja meg, és nem hiizza ki? Mennyivel
tobbet ér az ember a juhndl! Szabad tehat
jot tenni szombaton. (Mt 12,10-12)

Ez a példazat ismét utal az akkori em-
berek egyik legelterjedtebb foglalkozasara,
a pasztorkodasra. Ennek szemléltetésével
az emberek el tudjak donteni, at tudjak
értékelni a szombati gyogyitast, a jotett 1é-
nyegét, fontossagat. Az igeversekben feltett
kérdések tokéletesen alatamasztjak az in-
tellektus szerint megvalasztott kommuni-
kacié meglétét Jézus életében. Figyelembe
vette az emberek életéhez kozelallo példat,
egyszer(, lényegre tord kérdést idézett fe-
1¢jiik, és a helyes valasz megértéséhez cse-
lekedett, gyogyitott.

Az intellektusnak és elSismereteknek
megfelel6 fogalmazas szép példdjat talaljuk
a Mété evangéliumandl. Amig a farizeusok
egyiitt voltak, megkérdezte toliik Jézus:

Mit gondoltok a Krisztusrél? Kinek a fia?
Ezt felelték: Davidé. O azt kérdezte: Hogyan
nevezheti akkor David a Lélek dltal urdnak,
amikor ezt mondja: ,Igy sz6l az Ur az én
Uramhoz: Ulj az én jobbomra, amig labad
ald nem vetem ellenségeidet!” Ha tehdt Da-
vid Uranak nevezi 6t, miképpen lehet a fia?
De senki sem tudott neki vdlaszolni egyetlen
szOt sem, és attol a naptol fogva senki sem
merte 6t megkérdezni tobbé. (Mt 22,41-46)

Jol érzékelhetd e teoldgiai-filozofiai érte-
kezés nyelvezetének eltérése az elébb idé-
zett, természetkozeli vagy a kétkezi embe-
rek vilagabol vett példazatoktdl.

A tanul3si tér megteremtése
Ahhoz, hogy a tanulas eredményes legyen,
szilkség van a tanuldsi tér megteremté-
sére. A mai oktatasban ez leggyakrabban
az osztalyteremben valosul meg. Ez a leg-
egyszerlibb helyszin a tanuldsra, hiszen a
pedagogus pontosan gy rendezi be, hogy
az a didkjainak komfortos legyen. A terem-
ben megtalalhaté minden eszkéz, amire a
tanordk alkalmaval sziikségiink lehet. Az
intézmény biztositja szamunkra a kedvezd
hémérsékletet és a megfelel6 fényforraso-
kat, legyen ez természetes vagy mesterséges
megvilagitds. Am ahhoz, hogy ne legyen
mindig egyhangu és ellaposodott a tanéra,
szamos lehetéség van a keziinkben. ,,Egyre
nagyobb szerepet kapnak a tanitasi draktol
id6tartamban, strukturaltsagban eltérd, de
vezeti formak is...”> Ilyen szervezeti for-
mak lehetnek: a tanulmanyi kirandulasok, a
szinhazlatogatas, mizeumi vagy konyvtari
foglalkozasok. Itt megfigyelési szempon-
tokat adva, vagy csupan a kornyezet adta
szemléltetd eszkozoket alkalmazva maris
érdekesebbé tudjuk tenni az ilyen mdédon
megkaovetelt, elvart ismeretek elsajatitasat.
Egyre tobb helyen miikodik az erdei isko-
la, melynek célja, hogy a gyerekek a hagyo-
manyos tantermek helyett a természetben
bévitsék ismereteiket. Szinte csak a képze-
letiink szab hatart annak, melyik tantargyat
milyen koézegben tanitjuk. Ami biztos, a
gyerekek nagyobb valdszintiséggel jobban
fogjak magukat érezni, ha kimozdulnak a
megszokott kozegbdl, mindemellett a tudas
elmélyitése is hatasosabb lesz.

»A tanulasi kornyezet az a hely, amely-
ben a tanulds megtorténik. Azonban a ta-
nulds szot itt nem korlatozhatjuk csupan a



~tananyag elsajatitasara”. A fejlédés, a szoci-
alizacio soran kiilonféle dolgokat tanulunk
meg (pl. értékeket, normakat, mozgasokat,
muveleteket, hiteket, attitidoket, verbalis
kifejezéseket, s6t sokszor még félelmeket
is), amelyek mind valamilyen kontextushoz
kothetdk. Altalénosségban elmondhato,
hogy bizonyos tényezok hatraltatjak, mig
masok gazdagitjak a tanulasi folyamatot.
Vannak olyanok, amelyek erésebb hatast
gyakorolnak erre s vannak olyanok, ame-
lyek hatasa gyengébb. Vannak fizikai, tarsas,
érzelmi, élettani és kognitiv Osszetevdi is.
Mindebbdl lathatd, hogy mennyire komp-
lex médon jellemezhet6 e kornyezet.
Milyen legyen a tanulasi kornyezet?
= Erzelmileg biztonségos (elegendd hely, ele-
gendd idé, az eszkozok megléte, célszerii el-
helyezése; szeretetteljes, elfogado, megértd);
= Stimuldlé és ingergazdag (érdeklédés,
meghallgatds, odafigyelés);
= Oszténzé, pozitiv, batoritd (bdtoritds, td-
mogatds, Osztonzés, dicséret, elismerés,
nyitottsag a gyermek jelzéseire, igényeire,
érzéseire, gyermekismeret; 6rom, biiszkeség
kimutatdsa);
= Felfedezhet6, manipulalhaté (ondlldsdg,
prébalkozds lehetdsége, felfedezd, alkoto
légkor biztositdsa);
= Aktiv, mozgasos (szabadsdgérzet biztosi-
tdsa).’®
Taldn nem mondok ujat azzal, hogy Jézus
Krisztus, milyen sokféle helyszint alkalma-
zott annak érdekében, hogy kovetdit tanitsa.
»Nemcsak a kommunikacio tartalméban, de
a megvalositas formdiban, a kommunikécids
helyzethez val6 rugalmas alkalmazkodasban
is van mit tanulnunk Jézus Krisztustols
Vegyiik elséként az egyik, talan legismer-
tebb példazatot, a Hegyi Beszédet!

Amikor Jézus meglatta a sokasdgot, fel-
ment a hegyre, és miutdn leiilt, odamentek
hozzd tanitvanyai. O pedig megszdlalt, és igy
tanitotta Gket... (Mt 5,1-2)

Krisztus célja az volt, hogy elérje a té-
velygé embereket, ezért ritkan gyujtotte
maga koré csak a kozvetlen tanitvanyait,
igyekezett minél tobb emberhez szdlni. A
hegyi beszéd elsdsorban a tanitvanyokhoz
szolt, de mégis a sokasag el6tt hangzott
el. Ahhoz, hogy mindenki jol hallja a ta-
nitast a keskeny parton Jézus nem tudott
mindenki kozelébe keriilni, ezért elvezette
a sokasagot a hegyoldalra. Elséként letilt
a flibe, majd példajat latva a tanitvanyok
és a sokasag kovették. Kozvetleniil Jézus
mellett a tanitvanyok iiltek, dm a nép tolult
felé, a tanitvanyok egyre szorosabban iiltek
egymas mellett, nehogy elveszitsenek egy
sz6t is a tanitasbol.

Jézus megmutatta nagysagit a tenger-
parton is, amikor a Galileai-tenger felett
hajnalodott, a tanitvanyokat kimeriilten
taldlta a hajoikon, hiszen eredménytelen
munkajuk volt az éjszaka. Jézus nyuga-
lomra vagyott, 4m itt sem lelt nyugalmat,
hiszen a sokasag egyre inkabb gytilt korii-
l6tte, ezért Jézus Péter csdnakjaba lépett.
A csoénakbdl tanitott Jézus, akit a tomeg
jollatott és hallott. Azzal, hogy az ide-oda
himbal6z6 hajobol hivta megtérésre a né-
pét, csak még hitelesebb képet festett le.
Az Sket koriilvevé to, a hegyek és a me-
z0k szemléltetése eredményesebbé tette a
tanitdsat.

Amikor egyszer a sokasdg Jézushoz tédult,
és hallgatta Isten igéjét, 6 a Genezdreti-t0
partjan allt. Megldtott két hajot, amely a
part mentén vesztegelt; a haldszok éppen
kiszdlltak beldliik, és hdldikat mostdk. Be-



szdllt az egyik hajoba, amelyik Simoné volt,
és megkérte, hogy vigye Gt egy kissé beljebb a
parttol, azutdan leiilt, és a hajobdl tanitotta a
sokasdgot. (Lk 5,1-3)

KOz0Osségépités

»A kozOsség az egymassal tartosan egyiitt-
mikodd személyek érdek- és értékalapii,
beldthat6 méretii csoportja.”™ Talan az egyik
legfontosabb feladata a taniténak a kozos-
ségépités. Eltte all egy osztaly, amit oktatni,
tanitani, vezetni, terelni kell. Nem érhetiink
el sikereket, felhdtlen oromoket, ha az osz-
talytarsak kozott nincs meg a ,rendszeres
kommunikdcio és a sokoldalt interakcid’,
az elfogadas, a tisztelet, a megbecsiilés, az
empatia érzése. Egyarant helyt kell kapnia
az »egyet nem értésnek, a vitdnak, a konf-
liktusnak, mint a szivélyes egyetértésnek,
segitségnyujtasnak”® Keresztyénként bat-
ran a tanitvanyaim szivére helyezném: Vi-
seljétek el egymadst, és bocsdssatok meg egy-
mdsnak, ha valakinek panasza volna valaki
ellen: ahogyan az Ur is megbocsdtott nektek,
ugy tegyetek ti is. Mindezek folé pedig oltsé-
tek fel a szeretetet, mert az tokéletesen Ossze-
fog mindent. (Kol 3,13-14)

»A keresztyén nevelésnek kiilonosen is
alapvetése a (...) testvéri kozosségek épité-
se. Jézus alapvetd tanitasa a személyvaloga-
tas nélkili szeretet és bizalom, ami nélkil
eredményes pedagogiai tevékenység sem
képzelhetd el

Hogyan és miként valasztotta ki a Mes-
ter a 12 tanitvanyat? Mdrk a kévetkezokép-
pen irja le:

Azutdn felment a hegyre, és magahoz hiv-
ta, akiket akart; 6k pedig odamentek hozza.
Tizenkettot pedig, akiket apostoloknak is ne-
vezett, kivdlasztott arra, hogy vele legyenek,

és azutdn elkiildje Gket, hogy hirdessék az
igét... (Mk 3,13-14)

A Galileai tenger kozelében, ahol Jézus
a hegyi beszédét is tartotta, apostoli fel-
adatra hivta a tizenkettét. A tanitvanyok
elhivasanak legfontosabb célja volt, hogy
tanubizonysagot tegyenek, és Jézus Krisz-
tus elkiildhesse 6ket szerte a vilagba, hogy
hirdessék mindazt, amit T6le hallottak és
lattak. A tizenkét kivalasztottnak Isten
munkatarsanak kellett lennie ahhoz, hogy
megtegyék az els6 1épést a keresztyén egy-
héaz szervezése felé. Jézus ismerte a kiva-
lasztottakat. Tudta gyengeségeiket, hibaju-
kat, tisztaban volt a felel¢sség mértékérdl,
egyenként aggdédott értiik. Eppen ezért,
egész éjszaka imadkozott értiik, amig a ta-
nitvanyok aludtak.

Mindegyik tanitvanyanak voltak nehéz-
ségei, de Isten minden embert jellemvona-
saival egyiitt fogad el, ahogy van. Nem azért
valasztja ki, mert tokéletes, hanem hogy
Krisztus kegyelmével atalakulhasson az O
képmasara.

Példamutatas

A nevelés-oktatas legmeghatarozobb, leg-
domindansabb tényezdje a pedagogus.’® Na-
gyon fontos, hogy biztos elméleti tudassal
rendelkezzen, amit a didkjainak kell6kép-
pen at tud adni. Nagy hangsulyt kell fektes-
sen modszereinek valtozatossagaira, sok-
szintiségeire. Torekedjen a helyes dontések
meghozatasara, igazsagosan itéljen dontd
helyzetekben, megfeleléen kezelje a konf-
liktust, rendelkezzen kell6 empatiaval. Ezek
csak a minimalis ,elvarasok” ahhoz, hogy
valaki személyisége ,,pedagdgus személyi-
séggé” valjon. De valdban csak ehhez, vagy
ehhez hasonlé kritériumok szamitanak?



Karacsony Sandor szavaival: ,A gyer-
mekekkel életkozosséget kell vallalni. Ez
a szeretet jegyében torténik. A katedrarol
csak tanitani lehet. Errdl le kell szallni,
mert innen csak a tomeget latni. A neve-
1és 6 targya az egyén, mi tobb, a személyi-
ség”® A gyermeket mindenekel6tt szeretni
kell. Hiszen a nevel6t elsésorban a szemé-
lyisége, nem pedig a szaktudasa teszi jo
nevel6vé. A pedagogusnak meg kell talal-
nia a személyiségét, az ahhoz legkozelebb
allo vezetési stilust, modszert, hogy hiteles,
természetes egyén és szakember lehessen.
Ha a pedagdgus igazan elhivatottnak érzi
magat erre a palyara, akkor véghez tudja
vinni kittizétt céljait.

Keresztyén emberként, sokat gondolko-
dom és tanulmanyozom, milyen is egy ke-
resztyén pedagogus.

Mindenekel6tt olyan, aki Jézus Krisztust
koveti, és az O tanitvanya. Elete alapjat a
bibliai értékrend hatdrozza meg. Ezaltal
példamutaté keresztyén életet él, magan-
élete rendezett, a gyerekekkel, kollégaival,
sziilokkel szeretetteljes kapcsolatot alakit
ki. Kiemelkedéen fontos, hogy a tanitoi
modszerek mellett alkalmazza az evangé-
liumi értékeket, mint példaul a megbocsa-
tas, a szeretet, az Ujrakezdés lehetdségét.

Kitdl is tanulhatnank jobban, mint a
keresztyének legfobb tanitéjatdl, maga-
tol Jézus Krisztustél? A korabban elem-
zett modszerekbdl mar igen sok mindent
megtudhattunk Mesteriink tanitasairol,
nézziink utana Jézus tanitashoz sziikséges
attittdjének!

Jézusbol aradt a hitelesség. Szavai és
tettei 0sszhangban voltak cselekedeteivel.
Példas életet élt, és tanitvanyai el6tt is pél-
daval jart el tobb dologban:

Miutdn megmosta a ldbukat, és felvette a
felséruhdjat, ismét asztalhoz telepedett, és
ezt mondta nekik: Ertitek, hogy mit tettem
veletek? Ti Mesternek és Urnak hiviok en-
gem, és jol mondjdtok, mert az vagyok. Ha
tehdt megmostam a ti labatokat, én, az Ur
és a Mester, nektek is meg kell mosnotok egy-
mds ldbat. Mert példat adtam nektek, hogy
amint én tettem veletek, ti is 1igy tegyetek. Bi-
zony, bizony, mondom nektek: a szolga nem
nagyobb az urdndl, és a kiildott sem nagyobb
anndl, aki elkiildte 6t. (Jn 13,12-16)

Az tinnepen szokas volt, hogy egy szolga
megmossa az 0sszes vendég labat. A vacso-
ran is minden el volt készitve, a kancso,
a mosdotal és a toriilkozo is, csak a szolga
hidnyzott. A tanitvanyoknak lett volna a
dolguk, hogy elvégezzék a ldbmosast, de
mindenki a sajat hitisagat helyezte el6térbe,
kozombosséget tanusitottak e feladat irant.
Jézus vart egy ideig, aztan levette fels6 ru-
hajat, vizet ontott a mosdotalba, és elkezdte a
tanitvanyok ldbdt mosni és torolni a magdra
kotott kendével. (Jn 13,5)

Jézus Krisztus ezzel a példajaval fejezte ki
tanitvanyai iranti szeretetét. Az, hogy a ta-
nitvanyok milyen lelkiilettel voltak ott, ho-
gyan viselkedtek egymassal, szomorusaggal
toltotte, de mégsem szallt vitaba veliik, he-
lyette egy emlékezetes példat adott nekik.
Az alazat szerepe, valamint a szolga szere-
pének betoltése a Tanité példamutatd életét
tikrozte.

Jol lathatjuk tehat, hogy a mintaadas
szerves része volt Jézus munkdjanak. Sem-
mi olyat nem vért el a tanitvanyait6l, amit O
maga meg nem tett volna. Ezért is alakult ki
az a tokéletes és hiteles tanitdi attitiid, amit
Jézus képviselt.



ZARO GONDOLATOK

Mint az eddigiekbdl lathatd, Jézus Krisztus
ugyanazokat a pedagdgiai eljarasokat haj-
totta végre tanitdsai soran, mint a mai pe-
dagdgusok.

A Mester pontosan ismerte tanitvanya-
it, azok képességeit. Mindig tisztaban volt,
kinél milyen modszert alkalmazzon annak
fényében, hogy a lehet6 legpontosabban,
legvaltozatosabb modon adja at tanitasait.

Mit tesz ma egy pedagogus? A szemé-
lyiségébdl és a szakmai felkésziiltségébdl
adododan ugy tanit, hogy a gyerekeket si-
kerélményhez juttassa. Ismeri az Ovéit,
tisztaban van vele, hogyan tud a legjobban
hatast gyakorolni tanitvanyaira. Ugy gon-

dolom, ez kell, hogy legyen minden mai
tanito elsédleges célja, és mindannyiunk
ko6zos érdeke.

Napjainkban att6l, ami idejét mult, ami
régi, elfordulunk, és reményekkel telve
fordulunk valami maéshoz, valami djhoz.
Kutatasom soran megallapithattam, hogy
az oktatasi mddszerekkel nem igy cselek-
sziink. Tobb mint 2000 éve mar tudatosan
hasznaltak azokat a médszereket, amelyek-
kel napjainkban is tanitunk. Konkluzioként
levonhatjuk, hogy ezek az eljarasok nem
avulnak el, nem veszitik el szavatossagukat
az id6 mulasaval, a technika el6rehaladtaval
pedig még szinesebbé varazsolhatjuk min-
dennapjainkat anélkiil, hogy gyokeres val-
tozasokra lenne sziikség.
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SZONTAGH PAL

TANITAS, TANULAS, TANULSAG

- pedagégiai-szakmai szolgadltatds a virtudlis térben

Mindenki, aki a nevelés-oktatdsban érintett, 2020. marcius 16-an 4j idészamitasra éb-
redt. ,,A koznevelési intézmények és az allampolgarok kozott fennallé ’tarsadalmi szer-
z8dés’ peremfeltételei megvaltoztak, a tarsadalmi nyilvanossagnak Gj online terei és ezzel
problémai nyiltak: j6 néhany hétre megneheziilt az iskoldk szamara, hogy szolgaltato (ti.
nevel6-oktatd) funkcidjukat a szokott mdédon lassak el

Kevesebb sz6 esett arrdl a hattértamogatasrdl, amelyet az oktatasiranyitas és a pe-
dagogiai-szakmai szolgaltatas tudott biztositani a pedagbégusok szdmara ahhoz, hogy
a gyokeresen megvaltozott helyzetben nevel6-oktato feladatukat a leheté legnagyobb
hatékonysaggal lassak el. ,,Ebben az id6szakban mindenki atélte, hogy a pedagogusok
kozti tudasmegosztas, az egymastol tanulas meghatarozo szerepet jatszik abban, hogy
az intézmények és az egyes pedagogusok milyen mindségili oktatassal képesek reagalni
a varatlan helyzetre” A virusveszély okozta rendkiviili koriilményektd] fiiggetlendl is
elmondhatd, hogy napjainkban a nemzetkozi 6sszehasonlitds és a magyar szabalyozas is
egyértelmtien a pedagdgusok kiterjesztett szerepelvarasa felé mutat. Mig a korabbi kor-
szakokban tobbé-kevésbé a kiilsé koriilmények (tanterv, mddszer, taneszkoz stb.) altal
korlatozott szerepfelfogas volt a jellemz6, addig napjainkra egyértelmivé vélt, hogy a
tarsadalmi és szakmai kozeggel valé egyiittmiikodés, a szakmai fejlddésért vallalt egyéni
telel6sségvallalas, valamint az elkotelez6dés is része a pedagogus szerepelvarasanak®.

Tudjuk jol, hogy ,minden iskolai valtoztatas, legyen az az osztalytermi oktatdsi folya-
matok vagy az intézmény képzési strukturajanak atalakitasa, az intézmény pedagogusai-
nak tanuldsat és szemléletvaltozasat teszi sziikségessé.’* Ugyanigy igaz ez a nevel-oktato
munkat kiviilr6l tdamogatd pedagogiai-szakmai szolgaltatas szamara is. Az alabbiakban
arra teszek kisérletet, hogy attekintsem a Reformatus Pedagégiai Intézetnek (RPI) a digi-
talis, tandran kiviili munkarend tamogatasaban végzett tevékenységét, illetve dsszegez-
zem az ezzel kapcsolatos elsé reflexiokat.



AZ ALAPHELYZET

A 21. szazadban az infokommunikacids technoldgia (IKT) hasznalataval kapcsolatban

a pedagogusokra vonatkoztatva egyre tobb és hangstlyosabb elvaras artikulalodik. ,,A

Tandarok Oktatastechnolégiai Standardjai (National Educational Technology Standards

for Teachers), mely az Egyesiilt Allamok tanarai szdmdra irédott, a kompetencia kérdé-

sének gyakorlatiasabb megkozelitéséhez nyujthat segitséget. Ez a standard a kovetkezd

teriiletek ismeretét mint kovetelményt fogalmazza meg:

= Technologiai eljarasok és fogalmak ismerete.

= A technoldgiaval tamogatott tanulasi kdrnyezet és a tanitasi folyamat megtervezése,
megvaldsitasa.

= A tantervnek megfeleld technoldgiaval tamogatott modszerek és stratégiak alkalmaza-
sa a hatékony tanulas érdekében.

= A tanulasi folyamat technolégiaval timogatott kovetése, értékelése, adminisztralasa.

= Szakszert technologiaval tamogatott eredményes pedagogiai gyakorlat.

= A szocidlis, etnikai, jogi és human elvek informaciés technoldgiai kornyezetben valod
alkalmazasa’s

Ezek alapjan Karpati Andrea a tandrok szamara relevans ismereteket és tevékenységcso-

portokat az aldbbiak szerint hatarozza meg:

= Az IKT alkalmazasaval kapcsolatos ismeretek

= Szamitégéppel segitett tanitasi orak tervezése és végrehajtasa

» A szamitdgép hasznalata az osztalytermi munka szervezésére, a tanulok folyamatos
értékelésre és vizsgaztatasra

» Az IKT hasznalata informaciészerzésre és tanulasra

= Az informatikai kulturaval kapcsolatos tarsadalmi, etikai, jogi és egészségiigyi szaba-
lyok ismerete és betartasa.®

A digitalizacié kihivasa nem 1j tehat az oktatasban, a karanténhelyzet azonban teljesen
atkeretezte és jelentdségében sokszorosara nagyitotta ezt a kihivast. A pedagégusok sze-
repérdl szolva fontos hangsulyozni, hogy a digitalis pedagogia alkalmazasanak kézponti
eleme tovabbra is a pedagdgus. ,,A technologia csupan az adott pedagdgiai cél megva-
16sitasat segité eszkoz, és nem cél onmagaban maga az IKT hasznalata. Mivel az IKT-
eszkozok hatékony alkalmazasa nem csupan technikai tudast igényel, a pedagdgusok
eredményességének kritériuma is sokrétd, példaul korszerti mddszertani, neveléstudo-
manyi felkésziiltségre, tdjékozottsagra van sziikségiik.”’

Ezt az alapvetést a COVID-19 veszélyhelyzet alaposan arnyalta (ha at nem szinezte).
Az IKT-eszk6zok hasznalata nem a tandr valasztasan vagy mérlegelésén mult innen-
t6l, hanem alapvetd kényszerré valt. Nem tagadhato, hogy ,,a hazai pedagogusképzés-
ben szerepet jatszik ugyan a digitalis kompetenciak fejlesztése, azonban ennek moddja
és mértéke szuboptimalis ahhoz, hogy a tantermen kiviili digitalis oktatas kihivasaira



egységesen azonnali és hatékony valaszt adhassanak a tanitok és a tandrok. Az egyéni di-
gitalis pedagdguskompetenciak mértéke nagy szérast mutat, ahogyan az egyes intézmé-
nyek felszereltsége is. Ennélfogva a pedagogusok eltéré kompetenciakkal (ismeretekkel,
készségekkel és attitlidokkel) és hasonldan eltér6 eszkozpark birtokaban kényszeriiltek a
hirtelen digitalis atallasra”®

Egy - Bokor Tamas altal kozolt és elemzett — szellemes abra alapjan a felhasznal6 (pe-
dagogus) digitalis fejlédése ciklikus, hosszan elnyul6 folyamat, melynek végigjarasara a
rendkiviili helyzetben nem volt lehetdség.

us digitdlis , fejl6désének szint;

iy
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1. dbra: Pedagdgus digitdlis fejlédésének szintjei (Bogndr Amdlia alapjdn kozli BOKOR)

»A pedagogus digitélis fejlodésének szintjei a tagadassal kezdédnek, majd a racsodal-
kozas (J¢, ezt igy is lehet?), késGbb a pesszimizmus kovetkezik (Nekem ez nem menne.).
A felfedezés pillanatat kovetGen az illetének esélye nyilik a ,,Kahoot szintjére” 1épni, ahol
a felfedezett lehetdségek és alkalmazasok hasznalata folytan a pedagdgus elkezd min-
den tananyagot kvizként latni, és akar jol szolgélja ez a tanitds szandékat, akar kevésbé,
minden erével azon van, hogy jonnan megszerzett tudasat kamatoztathassa. Ez azutan
szinte torvényszerten vezet el a cunamihoz, ahol a digitalis kvizek, szabaduldszobak,
videdanyagok és feladatsorok eluralkodnak, és a pedagdgus elmeriil a lehet6ségek végte-
len digitalis tengerében. A raébredést azutan az az igény hozza el, hogy immar a tanulé
is készithetne valamit, ha a tanitdja, tanara ennyit dolgozik — halmozzuk el tehat éket is,



oda nekik az oroszlant is! Bognar meglatasa szerint a kovetkezd fokozat a kisérletezésé: a
kollégakkal, diakokkal, sziil6kkel kozosen alkotd szakember lassan digitalis pedagogussa
érik. Ezen az utolsé szinten kilép a tantargyak fogsagabol, tudatosan koti az eszkozt a
célokhoz, gondolkodva alkot, tudatosan tervez és értékel.”

A fent leirt élménypiramis megmaszasara a legtobb magyar pedagégusnak (kis tulzas-
sal) egy hétvége allt rendelkezésére.

A SZOLGALTATAS MEGSZERVEZESE

Hasonl6 fejlédési piramist a szolgaltatoi szerepfelfogasrol is fel lehetne rajzolni. Ahogy
a gyakorlé pedagégusoknak, ugy nekiink, szakértéknek, szaktandcsadoknak is két nap
alatt kellett szorongdsainkat, fenntartasainkat legyézniink, és par nap alatt egy teljesen
Uj, a megvaltozott helyzethez alkalmazkodé szolgaltatasi/képzési portféliot megalkot-
nunk™. A szolgéltatasi/képzési hattérnek az alabbi kulcstényezdket kellett figyelembe
vennie a segitségadas tartalmi és formai kereteinek meghatarozasakor:

= pedagdgusok elézetes ismereteinek heterogenitasa;

= a kommunikacids lehetdségek besziikiilése (kizardlag online kommunikacid);

= azonnali hasznalhatdsag igénye, ,learning-by-doing” tipusu képzések;

= a pedagdgusok egymastol tanulasanak tdmogatasa;

= az egyes pedagogus-csoportok (oktatdsi szintt6l, szaktdl, beosztastol fliiggd) eltérd igényei;
= a képzési folyamat soran vératlan és tjszerti kihivasok;

= pedagdégusok mentalhigiénéje.

Nulladik 1épésként 2 nap alatt létrehoztunk egy ,Digitalis munkarend” aloldalt honla-
punkon, melyre kezdetnek minden, az elmult években késziilt online oktatassal kapcso-
latos digitalis segédanyagot osszegytijtottiink. Ilyenek voltak a Redmenta, LearningApps,
Quizlet, Kahoot!, Mentimeter, Prezi, Zoom stb. programok és alkalmazasok ismertetései,
szakért6ink altal szerkesztett felhasznalasi segédletei, a kiillonb6z6 okostelefon-applika-
ciok vagy a kiillonféle tarhelyszolgaltatasok (Google Drive, Dropbox Business) hasznalati
utmutatdi.

Ezt kovetGen a digitalis munkarend els6 hetében kialakitottuk az RPI-webinariumok
munkaformajat és rendszerét, melyet — egy-két kivételtdl eltekintve — a Zoom alkalma-
zason keresztiil bonyolitottunk. 2020. marcius 16. és junius 16. kozott 10 belsé munka-
tarsunk és 17 szaktanacsadonk osszesen 137 webinarium keretében 1580 pedagdogussal
taldlkozott. A webinariumok témai nagyon szertedgazoak voltak (az igényeknek megfe-
lel6en egy-egy témardl tobbszor is szerveztiink webindriumokat).

Az RPI bels6 munkatarsai altal tartott webinariumok:
= Online oktatdsi alkalmazasok bemutatdsa, gyakorldsa: Redmenta, LearningApps,

Kahoot, Mentimeter, SMART Lab, Zoom videochat, Google Forms (6sszesen 34 alka-
lom)



= Ovodapedagdgiai médszertani témakorben: Digitalis nevelés az vodakban

= Internatusi modszertani témakorben: Internatus webindrium (3 alk.)

= Katechetikai modszertani témakorben: Katechetikai webindrium

= Szakképzési modszertani témakorben: Szakképzés webinarium

= Taniigyigazgatasi témakorben, vezetdi konzultacié: IGI Online Klub éltaldnos iskolaknak
(7 alk.), IGI Online Klub kozépiskolaknak (4 alk.) Tantermen kiviili digitalis oktatas alta-
lanos iskolaknak (6 alk.), Tantermen kiviili digitalis oktatas kozépiskoldknak (4 alk.),

= Mentalhigiénés témakorben: ,Otérai tea” (2 alk.)

= Portfolio-készitési témakorben: Pedagdogus Portfdlid irasat segité elméleti és gyakorlati
képzések (10 alk.)

Szaktandcsadéink éltal tartott webindriumok:

= [KT-alkalmazasok, feladatkészité oldalak: LearningApps (2 alk.), Mozaweb (3),
Wordwall (4), PPT (1), MozaBook (5), Realisan digitalisan (3), Elektronikus tudastér-
képek (2), Digitalis szabaduldszobak (2), Lapbook (2), Genially (3)

= Tanulasszervezo alkalmazasok: Discord (3), Sutori (4), Jitsi (3), GoogleClassroom (1)

= Konkrét tantdrgyakhoz kapcsolodé alkalmak: Bettigyakorlas (4), PhET geogebra.org
(3), Fizika (3), Matematika online (2), Tindér Lala (1), Akriel (1), Differencialas a
nyelvérakon (1)

= Médszertani alkalmak: Csoportmunka Discordban (2), Kooperativ tanuldsszervezés
(2), Motivacios rendhagy¢ otletek (2), Online tehetséggondozas (1), Hidnyzasok keze-
lése (1)

Mint lathatd, szolgéltatdsainkkal elsdsorban ,,haldszni tanitani” és nem ,,halat adni” igye-
keztiink. Figyelembe kellett venniink ugyanakkor, hogy vannak olyan pedagégus kollé-
gak, akik a fent vazolt utat, a piramis tetejére egyediil nem vagy csak lassabban tudjak
végigjarni. Munkatarsaink ezért 6sszesen 224 digitalis tandrat szerkesztettek meg a hit-
tanoktatast tamogatandd, melyek 6njard, animalt ppt-sorozatokon vitték végig a tanulo-
kat az adott tananyagon munkaltatd feladatokkal, szemléltetd videokkal, zenés linkekkel.
Ezeket a digitalis tandrakat nemcsak Magyarorszagon, hanem szerte a Karpat-medence
magyarlakta teriiletein szolgal6 reformatus hittanoktatok is hasznaltdk.”

A kozvetlen tandcsaddson kiviil, a webinariumokon, e-mailes és telefonos megkere-
séseken felmeriils, kozérdekl6désre szamot tarté modszertani vagy taniigyigazgatasi
problémafelvetésekre dsszesen 69, elektronikus hirlevélben kikiildott és a honlapunkon
is megtalalhat6 segédanyaggal reagaltunk. Ezek egy része a webinariumokat kiegészité
hattéranyag, mas része elvi éllel készitett itmutatas, alldsfoglalas volt. Utébbiak is na-
gyon széles skalat fedtek le tartalmilag pl.: Keresztyén szellemiségii tartalmak otthoni ta-
nuldshoz, digitdlis tanitdshoz; Tandrként egy digitdlis osztdlyteremben; Online biztonsdg
az otthontanuldsban;Médszertani levél sziilék szdmdra; Mozgdsformdk kisiskoldsoknak
az otthontanulds sziineteire és rahangoléddsra; Biztato tandcsok sziiléknek — pszichologu-
soktol; Tarsasjdték otletek karantén idejére; Segédanyag az iskoldk digitalis munkarendjé-


https://reftantar.hu/oldal/Keresztyen_szellemisegu_tartalmak_otthoni_tanulashoz_digitalis_tanitashoz
https://reftantar.hu/oldal/Keresztyen_szellemisegu_tartalmak_otthoni_tanulashoz_digitalis_tanitashoz
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/tanarkent-a-digitalis-osztalyteremben.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/online_biztons%C3%A1g_seg%C3%A9danyag.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/online_biztons%C3%A1g_seg%C3%A9danyag.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/RPI_modszertani_level_szuloknek.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Mozg%C3%A1sform%C3%A1k%20kisiskol%C3%A1soknak_otthontanul%C3%A1s.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Mozg%C3%A1sform%C3%A1k%20kisiskol%C3%A1soknak_otthontanul%C3%A1s.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Koronav%C3%ADrus%20-%20cikkek%2C%20linkek%20sz%C3%BCl%C5%91knek%20%C3%A9s%20pedag%C3%B3gusoknak%20%28pszichol%C3%B3gia%29.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Koronav%C3%ADrus%20-%20cikkek%2C%20linkek%20sz%C3%BCl%C5%91knek%20%C3%A9s%20pedag%C3%B3gusoknak%20%28pszichol%C3%B3gia%29.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/T%C3%A1rsasj%C3%A1t%C3%A9kok.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Segedanyag_altalanosiskola_digitalismunkarend.pdf

nek kialakitdsdhoz; Enek-zene és egyhdzi ének tandrok szdmdra online elérhetd szakmai
anyagok gytijteménye; A digitdlis munkarend egyes tantigyigazgatdsi kérdései; Modszer-
tani ajanlds az e-napléval nem rendelkezd intézmények szamdra; Modszertani javaslat és
utmutaté a hittanoktatds digitdlis munkarendjéhez stb.

A szolgaltatasban mindig nagy kérdés, hogy milyen mddon tudjuk elérni, megszdli-
tani potencialis partnereinket. A visszajelzések alapjan az intézményvezetéknek kikiil-
dott szakmai anyagok nem mindig jutnak el az illetékesekhez. A karanténidészakban ez
a probléma feler6s6dott. Hagyomanyos elektronikus hirleveleinken és honlapunk napi
frissitésén tul nagy hangsulyt fektettiink a kozosségi médiaban valo jelenlétre, hirada-
sokra is. Két honap alatt facebook-oldalunkon 56 6nall6 bejegyzést publikaltunk. Be-
jegyzéseink tobb mint 150 ezer embert értek el, és Gsszesen 2656 like-ot szereztek (ne-
vesitett célcsoportunk, a reformatus pedagdégusok létszama koriilbeliil 4500 £6). Ennek
ellenére a visszajelzésekbdl az latszik, hogy a hagyomanyos csatornaknak még mindig
dont6 jelentdsége van a pedagdgusok elérésében:

Honnan értesiilt az RPI webindriumokrél?
(Tobb valasz is jelolhetd volt)

m RPI elektronikus korlevelek
m Kollégdktdl, ismer6soktd|
= RPI honlapja

Egyéb (intézményvezet6tdl)
m RPI facebook oldala

2. dbra: Honnan értesiilt az RPI-webindriumokrél? (szerkesztette: BANNE)

Képzéseinken, webindriumainkon folyamatosan igazolva lattuk, hogy a pedagdgu-
sokban erételjesen megjelenik az igény a korszer(i, gyakorlatkézpontu pedagogus-to-
vabbképzési programokra. Az Informatikai, Tavkozlési és Elektronikai Vallalkozasok
Szovetségének ajanldsa szerint a digitalis pedagogia teriiletén a pedagdégusok tovabb-
képzésének 6t modozata killonboztethetd meg, ezek a Kiilsé cég/partner dltal biztositott
képzés; Az eszkozok beszdllitoi dltal biztositott oktatds; a Belsé képzés; a Mentordlds és
tuddsmegosztds és az Onképzés. Jelen helyzetben a pedagdgiai szolgéltatds szamara egy-
értelmiien kijelolt ut a Mentordlds és tuddsmegosztds volt, melyet az Ajdnlds szerzéi igy
definidlnak: ,,Azok a pedagdgusok, akik a digitalis pedagoégiaban mar kiilonb6z6 képzé-


http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Segedanyag_altalanosiskola_digitalismunkarend.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Enekszakmai%20anyag%20%281%29.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Enekszakmai%20anyag%20%281%29.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Digitalis_munkarend_tanugyigazgatas_MG20200316.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Papiralapu_naplo_vezetese.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/Papiralapu_naplo_vezetese.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/RPI%20m%C3%B3dszertani%20javaslat%20hittan%C3%B3r%C3%A1khoz%202020.0316SzA.pdf
http://www.refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/RPI%20m%C3%B3dszertani%20javaslat%20hittan%C3%B3r%C3%A1khoz%202020.0316SzA.pdf

seken vagy onképzéssel kell6 jartassagot szereztek, kivaldan segithetik kollégaikat. Erre
a legtobb intézményben nincs intézményesitett megoldas, ezért sokszor a pedagdgusok
idején, hozzaallasan, az intézményvezetésen mulik a bels6 tudasmegosztas. (...) Kiemelt
szereplik van azoknak a pedagégusoknak, akik rendszeresen vesznek részt innovativ
projektekben, igy egyfajta hajtderot jelentenek a tantestiilet és az intézmény szamara is.
(...) Ennek a tudasmegosztasnak az intézményesitése a DOS™ célkitlizései kozott is sze-
repel” Ezt a célkitlizést tette magaéva a Reformatus Pedagogiai Intézet, amikor belsé
munkatarsait és kiilsds szaktanacsaddit tapasztalataik, ismereteik atadasara, a reforma-
tus intézményrendszer pedagogusait pedig kozos, egymastol valo tanuldsra hivta. Kiilo-
nos jelentGsége van a szaktanacsadok hangsulyos szerepének az online szolgaltatdsban.
Az RPI mesterpedagogus szaktanacsadoi maguk is gyakorld tanitok, tanarok vagy 6vo-
dapedagdgusok. Szakmai segitségnyujtasuk, jo gyakorlataik megosztasa jol illeszkedik
az egymastol tanulds paradigmajaba. A tavolléti oktatas idején szaktandcsaddink sajat
mddszertani akcidkutatasaik hipotéziseit és eredményeit tették kozzé kollégaik szamara
a virtualis térben, adott esetben ugy, hogy par nap mulva egy masik webinariumon a
bevalasvizsgalat eredményeit is meg tudtak osztani egymassal.

Kiilonosen izgalmas kihivés volt ez minden résztvevd szamara, hiszen kutatasi ered-
meények igazoljak, hogy az IKT-eszkozrendszer oktatasi felhasznalasa olyan teriilet, ,,ahol
kevésbé dll rendelkezésre az alrendszer szintjén mar meglévé gyakorlat, tudas, (...) ez-
irant nagy lenne az érdekl6édés.”> Ugyanezen kutatas szerint ,a pedagogusok a gyakor-
latorientalt, tapasztalatszerzésre lehetdséget nyujtod képzési formakat itélik a leginkabb
hasznosnak és eredményesnek (...) jelentds mértéki az elkotelez6dés a szakmai fejlodés
és a tudasmegosztas irant, ezért érdemes lenne a szakmai fejlddés sokszinti megoldasait

is 0sztonozni és tamogatni az alrendszer szintjén”'®

VISSZAJELZESEK

Szolgaltatasi tevékenységiinkben mindig nagy jelent6séget tulajdonitottunk a kozvetlen
és atfogo visszajelzéseknek. Webinariumainkat kovetéen minden résztvevének lehetdsé-
ge volt online visszajelz6 lapot kitolteni elégedettségérdl, javaslatairdl, melyek eredményeit
beépitettiik tovabbi kinalatunkba. A veszélyhelyzet elmultaval partnereinket atfogo értéke-
lésre és elemzésre is felkértiik™.

A kérdéivet kitolté 227 £6 tobb mint egyharmada (39%) 2-3 alkalommal vett részt
webindriumainkon. 28% csak egyszer vett részt. A kit6lték egy6tode 4-6 alkalommal
és jelentds azok aranya is (12%, 28 6), akik 6-nal tobb webindriumon vettek részt. Volt
kolléga, aki nyilvantartasunk alapjan osszesen 42 éra webinariumi foglalkozason vett
részt két honap alatt.
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Milyen tipust webindriumokon vett részt?
2,5% 1,3% 1,3% 0,6%

2,5%~__

B Online oktatdsi alkalmazdsok bemutatdsa,
gyakorldsa
m Portfélio-készitési
m Szaktandcsaddi jo gyakorlatok megosztdsa,
konzultaciok
m Katechetikai médszertani
B Interndtusi
m Vezet6i konzultdcié (Digi_IGI Klub)
Ovodapedagdgiai médszertani
Szakképzési
,Otérai tea”

3. dbra: Webindriumok részvételi ardnyai (Szerkesztette: BANNE)

A kérdéivet kitoltdk tobb mint fele (57%) az Online oktatdsi alkalmazdsok bemutatdsa,
gyakorldsa webinariumon vett részt. Ebben a témakorben 6 kiillonboz feladatkészit és
egy videochat oldal haszndlatat ismerhették meg a résztvevok dsszesen 34 alkalom soran.
A Portfolio-készitési webinarium 18,5%-kal a masodik leglatogatottabb képzés volt. Ez a
felkészitd képzés 2015 o6ta jelen van az RPI képzési kinalataban. A jelenléti képzést tettiik
most at webinariumi formaba.

A Szaktandcsaddi jé gyakorlatok megosztdsa, konzultdciok a valasztasok 13,4%-at tet-
ték ki. Ezek a fentebb ismertetett IKT-alkalmazasok, feladatkészité oldalak, tanuldsszer-
vez0 alkalmazasok, konkrét tantargyakhoz kapcsolddé és mddszertani alkalmak voltak
Osszesen 61 webindrium keretében.

Kisebb aranyban részesedtek a valasztasokban az eleve kisebb alkalomszammal meg-
hirdetett Katechetikai mddszertani (2,9%), az Interndtusi modszertani (2,5%), a Veze-
t6i konzultdcié (2,5%), Ovodapedagégiai modszertani (1,3%), Szakképzési modszertani
(1,3%) és a ,,Otérai tea” (mentalhigiéné) (0,6%) témdju webindriumok.

Négy teriileten mértiik a résztvevok elégedettségét webinariumainkkal. Ezek a meg-
hirdetett program tartalma, megvaldsitdsinak szinvonala, technikai szinvonala és hasz-
nossdga voltak.
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Mennyire volt elégedett az alabbiakkal?

A webindriumok hasznossdga 90,3% 8,8%

A webindriumok technikai szinvonala 18,9%
A webindriumok megvaldsitdsdnak szinvonala
\
A webindriumok meghirdetett tartalma 83,3% 15,4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 10%

u Teljes mértékben = Tobbnyire u KOzepesen Nem voltam elégedett

4. dbra: Webindriumok elégedettségi adatai (Szerkesztette: BANNE)

A grafikont elemezve szembetling, hogy a képzési kinalatot sikeriilt a partneri igé-
nyeknek megfelelden Osszeallitanunk, hasznos ismereteket atadnunk. A technikai szin-
vonallal kapcsolatos hianyérzet egyrészt a résztvevok rutintalansaganak (képz6i és hall-
gatdi oldalon egyarant) és az internetelérés mindségi problémainak tudhato be.

Felmérésiink alapjan a webinariumokra torténoé regisztralas és/vagy a részvétel mind-
Ossze a résztvevok 12%-anak okozott kisebb-nagyobb nehézséget. A problémak az alab-
biak voltak:

Témakor Valaszok szama (db)

Csatlakozasi problémadk 16
Zoom idékorldtja 7
Internetproblémak 7
Hangproblémak 6

Egyéb (pl. nyelvismeret hidnya az angol nyelv(
kezel6fellletek esetén) >

Osszességében a résztvevik 96,5%-a szivesen részt venne a tovabbiakban is a most
megismert online képzési formakban, koziiliik 30% még akdr 6nkoltségi ar befizetése el-
lenében is (a karantén idején minden online szolgéltatasunk téritésmentes volt). E nagy
szam ismeretében kiilonos jelentdsége van, hogy a résztvevék milyen témakoroket java-
soltak webindriumi formaban feldolgozni:
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IKT-témakor 101
Médszertan 47
Szaktdrgyak 20
Fejlesztés, nevelés 20
J6 gyakorlatok 16
Kiemelt figyelmet igényl6 tanulok 14

-
N

Katechetika

Alsé tagozat

Interndtus

Egyéb

Ovodai nevelés

Portfélié készitése

Mérés-értékelés

Tanligyigazgatds
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Szakképzés

N

Mdvészetoktatds

-

Erettségi

Iskolai konyvtdr 1

Az igények egyben visszaigazolasok is, hiszen az elmult honapok webinariumai koziil
- nem meglepé mdédon - ugyancsak az IKT témajuak voltak a leglatogatottabbak.

A kérddiven beliil és azon tul is szamos pozitiv iizenetet, kdszonetet, megerdsitést
kaptunk a digitalis szolgaltatasi innovacidink visszajelzéseként. ,,Nagyon jé volt a gyors
reagdlds a hirtelen jott helyzetre, gondolok itt az online oktatdsra” — irta egy kolléga. ,,Hd-
las koszonetemet szeretném kifejezni a Reformdtus Pedagogiai Intézet minden munka-
tdrsa részére, hogy a kialakult kiilonleges helyzetben a hittanoktatok mellé dlltak. Segi-
tették munkdmat a hétrél-hétre kikiildott szinvonalas digitdlis oktatdsi segédanyagokkal
és a webindriumokkal. Koszonom, hogy nem hagytak magamra!” — irja egy masik. Hogy
mennyire nagy igény volt a lelki feltoltédésre, mentalhigiénés segitségnyujtasra, azt jol
jellemzi egy harmadik észrevétel: ,Hdlds a szivem, hogy van az RPI! Es nagyon sokat
jelentett a rengeteg anyag, amit kiildtek, az Otdrai tea hangulata, lelkisége, tdmogatdi meg-
nyilvanuldsa! ,Eletment8” volt, ha szabad igy fogalmaznom :)”

Megitélésem szerint a digitdlis munkarend tdmogatasaban az RPI jol vizsgézott. Ujra
megtapasztalhattuk, hogy ,a kiils6é kortilmények kihivasaira adott proaktiv valaszadas
intézetiink egyik erdssége”.'®

Pedagogiai kozhely, hogy a folyamatba agyazott, egymastol val6 tanulas hatékonysa-
ga nagysagrendekkel feliilmulja a hagyomanyos tanitasi formakét. Igaz ez a képzésekre,
tovabbképzésekre is. Ez jo reménységet ad az elmult iddszak ismereteinek beépiilésére a
hétkoznapi gyakorlatba.
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Kopp Erika mar idézett tanulmanya szerint ,feltételezhetd, hogy a tanérai és tanéran
kiviili IKT-hasznalattal kapcsolatos tapasztalatok a tavolléti oktatas kovetkeztében jelen-
tdsen atértelmezddtek, ha most végeznénk az adatfelvételt, egészen mas eredményeket
kapnank”'® A tanév végén intézetiink megkezdte az intézményi j6 gyakorlatok kataszter-
szerl felmérését (elséként az intézményi mérés-értékelés teriiletén) és tovabb folytatja a
reformatus Bazisintézményi halézat kiépitését, formalis kereteket biztositva a jé gyakor-
latok megosztasanak.

Halasak vagyunk minden élményért, egyiittgondolkodasért, visszajelzésért, amelyet
ebben a kihivasokkal teli id6szakban kaptunk. Meggy6z38désiink, hogy a veszélyhelyzet
elmultaval az elmult honapok tapasztalatai, jo gyakorlatai, a kialakult kdzvetlen munka-
tarsi kapcsolatok, a kollegialitas és bizalom légkore veliink marad a kovetkezé tanévek-
ben is.

" Bokor Tamads: Modellek szoritdsdban - a digitdlis kompetenciakeretek prébatétele a Covid-19 jarvdny idején kozlés alatt In:
Globdlis kihivds - lokdlis vdlaszok (2020, Savaria University Press)

2 Kopp Erika: Pedagégusok tanuldsa, tuddsmegosztds a reformdtus intézményekben: Magyar Reformdtus Nevelés 2020/3.

3 Szontagh PAl: Erték, rend, értékrend. A keresztyén pedagégusokkal szemben tdmasztott minGségi és etikai elvdrdsok, valamint azok
kodifikdciés problémdi, Patrocinium, Budapest, 2018, 55-56.

4 Kopp Erika: Reformdtus iskoldk pedagégusainak szakmai fejlédése — zdr6 kutatdsi beszdmold, (kézirat), 6. A kutatds a Reformdtus
Tananyagfejleszté Csoport (RPCS) megbizdsdbdl az EGYH-KCP-16-P-0127 projekt keretében késziilt.

5 Prof. Dr. Karpdti Andrea DSc: Az informatikai kompetencidtél a digitdlis pedagdgidig, a nemzetk6zi kutatdsok tiikrében, http://
www.kre.hu/ebook/dmdocuments/oktatasi_segedanyag/chap_2.html (Utolsé letdltés: 2020.07.17.)

¢ Uo.

7 Ajdnldsok a digitdlis pedagdgia szakmai- és technoldgiai feltételrendszeréhez Digitdlis Mintaiskola Projekt, Informatikai, Tavkozlési
és Elektronikai Vallalkozdsok Szovetsége, 2017. https://dpmk.hu/wp-content/uploads/2018/01/Aj%C3%A1nI%C3%A1s0k-a-
digit%C3%A1lis-pedag%C3%B3gia-felt%C3%Agtelrendszer%C3%Aghez.pdf (Utolsd letdltés 2020.07.17.), 12.

& Bokor, i.m.

¢ Uo.

™ Az RPI digitdlis munkarend alatt végzett tevékenységérél j6 attekintést ad az aldbbi infografika-6sszedllitds: https://biteable.
com/watch/business-explainer-copy-2627868?fbclid=IwAR3KFTKIWAT8y24WwXpwmVvkOizydtWFnIBr6ZwIXOLNtCtDUslvrvzd
8oc (Utolso letodltés: 2020.07.17.)

" Err6l  részletesebben Id. https://drive.google.com/file/d/167AuM-f7prieAwmZyy4DeToUdp1VkjLe/view?fbclid=IwAR3Q_
WIXQ_H_mnjHMKK50qAQCdniPx7UJd4CWY35xmUNgvJdHPCjevmAoCo (Utolso letdltés: 2020.07.17.)

2 Digitdlis Oktatdsi Stratégia

3 Ajdnldsok... 14.

" Ertsd: a reformatus kéznevelési hdlézat - Sz.P.

s Kopp: Reformdtus iskoldk... 1.
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7 A részletes eredményeket Id. Bdnné Mészdros Aniké: Webindriumok elégedettségmérése, 2020. http://www.refpedi.hu/
sites/default/files/hir_kepek/PUBLIKUS_RPI_webin%C3%A1riumi%20el%C3%Aggedetts%C3%A98M%C3%A9r%C3%A
95_20200710_BMA.pdf (Utolsé letdltés: 2020.07.17.)

'8 Dr. Jakab-Szdszi Andrea - Moncz Aniké - Szontagh Pdl: A reformdcié tanitdsa - a tanitds reformdciéja. Megujulé szakmai szolgdl-
tatds a reformdtus kdznevelésben, Reformatus Pedagdgiai Intézet, 2016, 74.
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GRYNAEUS ANDRAS

A FUTAMGYOZTES ALLATORVOSI LO

A jarvany (elsé hullimanak?) enyhiilté-
vel elkezd6dott a tanulsagok levonasa. Az
alabbi iras ehhez kivan hozzajarulni, meg-
osztva egy gimndziumi torténelemtandr és
osztalyfénok tapasztalatait, gondolatait.

Amit mindenekel6tt és mindenképpen le
kell szdgezni (barki barmit is mond), az a
sajat vallunk megveregetésének jogossaga: a
magyar oktatasligy ,nagyot alkotott”, ami-
kor képes volt egyetlen hétvége alatt atallni
egy teljesen mas logikaju mikodésre, és igy
diak és tanar eredményesen végigcsinalhat-
ta a tanévét. Ezzel sikeriilt elkeriilni az olyan
helyzeteket, amikrél apaink/nagyanyaink
meséltek a ’44-45-6s tanév kapcsan, vagy
amiket a 100 éves visszaemlékezésekben a
hadiérettségikrol olvashatunk.

Ett6l a jogos és indokolt biiszkeségtdl
tiiggetleniil érdemes hideg fejjel és indula-
toktdl mentesen szembenézni mindazzal,
amit atéltiink.

Az els6 fontos probléma az oktatasira-
nyitas helyzete és ennek ,sajatossaga” Ha
Oszinték vagyunk, akkor az oktatasira-
nyitas egyetlen dolgot biztosan nem csi-
nélt ezekben a napokban, hetekben: nem
irdnyitotta az oktatést... Igy, példaul nem

mondta meg azt, hogy hogyan, milyen
eszkozok/programok  segitségével kell a
tandrnak megkiizdenie a helyzettel. De
miel6tt a kovek utan nyulnank, ki kell je-
lenteni, hogy ebben semmi meglepé nincs.
Evtizedek 6ta ez torténik a mindennapok-
ban, ami nem az érintettek hibaja, hanem
rendszerhiba. Ugyanis, ha valamely illeté-
kes kozolte volna, hogy az X feliiletet és a Z
programot kell innentdl hasznalni, akkor
azonnal elindult volna a rdgalomcunami a
korrupciérol, a seftelésrél, a maganzsebek-
be csorgatott kozpénzekrdl, a tanszabadsag
sarba tiprasardl, a demokraciadeficitrél
nem is beszélve. Ezt érthetd modon senki
nem vallalta fel. Az eredmény viszont az,
amit mindenki, tanar, didk és sziilé egy-
arant megszenvedett. Haromgyerekes ba-
ratom mondta: ,A hdrom gyerek fejenként
hdarom kiilonbozé rendszert haszndl. Képte-
lenség segiteni nekik..” A hasonl6 helyzet-
ben 1év6 informatikus ismerésom ugyan-
igy fogta a fejét, jollehet neki szakmajaba
vagott a téma. De ezt élte meg osztdlyom
egyik kis 6raszamban tanitd tandra is, aki
a sokadszori noszogatasomra azt hozta
fel — elfogadhatéan — mentségiil, hogy ha-



rom iskoldban tanit, és harom teljesen mas
rendszert kell(ene) profin alkalmaznia, és
erre a szintre nem tud olyan kénnyedén
folnéni. Ebbdl a 22-es csapdajabol akkor
és csak akkor tudunk kilépni, ha végre
felismernénk, hogy az oktatastigyet ki kel-
lene hagyni mind a politikai csatarozasok-
bdl, mind a bizniszelésbél. De erre sajnos
majdnem nulla az esélyiink... Igy az, amit
az illetékesek csinaltak (az informaécio teri-
tése, a lehet6ségek megismertetése) az ira-
nyitas helyett, a segitség cimkével illetheto.
.

A masodik probléma a statisztikak elna-
gyolt voltabdl eredt. VélhetGen a dontés
meghozatala el6tt a felelds vezet6k mér-
legelték a magyar lakossdg digitalizaltsagi
szintjét, ami az adatok alapjan megfelelé
volt ahhoz, hogy digitalis térbe tereljék az
oktatast. Az viszont nem dertilt ki az ada-
tokbol, hogy ez a szint mire elegendé a
gyakorlatban. A meglévd savszélesség mire
jo? Elbirja-e a haromgyerekes csaladban
él6 didkom esetében a szimultain harom
online angoldrat? (Nem birta el...) Mivel
az utcamban nincs optikai kabel, elég-e a
savszélességem arra, hogy a 60 fés tantes-
tillet részeként bekapcsolddjak a nevel6-
testiileti értekezletbe? (Nem volt elég...)
Azok az eszkozok (okostelefonok, tabletek,
laptopok, asztali gépek), amik a gyerekek
kezében vannak, képesek-e kezelni az
adott platformot/programot? (,,A 15 éves
kolcsonkapott laptopom lassan tolt be, igy
lemaradok az 6ra elsé 10 percérdl...”) Es
akkor az olyan esetekrél még nem is be-
széltiink, ahol még ilyen késziilék sincs,
igy a ,digitalis oktatas” az iskolakapura
kirakott, kosarba berakott munkafiizetek
»postazasat” jelentette.

A harmadik probléma szorosan kapcso-
16dik az el6z6hoz: kideriilt, hogy az elmult
évtizedek  informatika-/szamitastechni-
ka-oktatasanak a koncepcidja téves volt.
A gyerekek (a fizika-, kémia- stb. 6rakhoz
képest) eszement mennyiségli ilyen ora
ellenére tomegével nem rendelkeznek két
most nélkilozhetetlennek bizonyult infor-
matikai ,,kulcskompetenciaval™:

1.) A sajat berendezéseik alapbedllitasat
nem végzik el 6sztondsen, magatdl értetd-
dé modon. Igy tdémegével hangzottak el az
ilyen parbeszédek: ,, Tandr 1ir! A gép szerint
hajnali hdromkor kellene megirnom a dol-
gozatot! - Ha dtallitod a géped id6zéndjdt
az tjdelhirél budapestire, akkor megsziinik
a probléma...” - Tényleg! Koszonom!”

2.) Nem tudnak gépelni, mert hianyzik
a tananyagbdl a tizujjas gépelés ,,tudoma-
nya”. Ez nem csak az als6sokra, hanem az
érettségi el6tt allé gimnazistdkra is igaz.
Igy egy-egy szémonkérés legnagyobb kihi-
vasa nem a kérdések megvalaszolasa, ha-
nem a tudas irasbeli rogzitése volt. Ami a
helyesiras elvarasanak az ellehetetleniilését
is eredményezte.

Amit csinaltunk, az igazabol nem di-
gitalis oktatas, hanem digitalis eszk6zok
segitségével végzett oktatds volt. Ugyanis
a klasszikus tavoktatas/digitalis oktatas
lényege, hogy a tanulé 6nallé munkajara
épit, aki ennek révén tanul. A diak kap egy
feladatot (,,projektmunkat”), amit agy tud
megoldani, hogy kozben a rendelkezésére
allo konyvek, anyagok segitségével meg-
szerzi a megoldashoz sziikséges tudast,
azt alkalmazza, konzultdl, kérdez a tana-
ratdl, és sok 1épés utan leteszi az asztalra
az eredményt, azaz egy onallé alkotdsat.
Ez fényévekre van attdl, hogy reggel fél-



alomban bekapcsolja a gépet, visszaigazol-
ja a tanarnak, hogy ott van, lezuhanyzik,
megreggelizik, és az 6ra végén megjegyzi
a hazi feladatot és elkdszon. Majd 6sszetil
a csalad és a segitségiikkel megcsinalja a
feladatot. (Klasszikussa valt karanténmém:
»Most mdr tudom, miért kellett annak ide-
jén megtanulnom a mdsodfokii egyenlet
megoldoképletét!”)

Ezzel el is értiink a legsulyosabb problé-
mankhoz: a digitalis (tav)oktatas kultura-
janak a hianydhoz. Ami ott kezd4dik, hogy
a didkjainknak iskola hianyaban - kevés
kivételtdl eltekintve — nem volt napirendje.
Valamikor folkelt reggel... Ha 10-kor volt
az ,elsé zoom”, akkor 9:55-kor. Ha vala-
mely galad tandr 8-ra rakta a kezdést, ak-
kor 7:58-kor. Ez nagyon messze all annak
az ausztral farmon €16 gyereknek az életrit-
musatol, aki reggel részt vesz a csalddtag-
jaival egyiitt az allatok kortili munkaban,
majd 9-kor bejelentkezik — anno radién,
ma interneten — az iskoldba és tanul a déli

munkakezdésig.
Ha belehallgattunk ezekben a hetekben
barmelyik radidadé csevegémiisoraba,

akkor minden éppen beszéltetett hiresség
megkapta a kérdést: Hogy megy a tanulas?
Hanyasokat kapsz? Ez a masik sulyos gond
fejez6dott ki ismer6som mondatdban,
aki azzal biiszkélkedett, hogy ,sikeresen
levizsgdzZTUNK statikdbdl...” A didk-szii-
16-tanar hagyomanyos szereposztas totalis
Osszeomldsat élhettitk at, amin érdemben
nem segitenek azok a mddszerek sem,
amiket az egyetemek vezettek be kinjuk-
ban: két kameraval kell vizsgazni, az egyik
elolrél mutatja a diakot, a masik hatulrol;
ugy kell iilni a laptop el6tt, hogy az egész
16 alak latszodjon, felelés el6tt korbe kell

mutatni a szobat, végig mereven a kamera-
ba kell nézni, a parhuzamosan futé progra-
mokat ellen6rzé programot kell telepiteni
a vizsga el6tt a gépére... De ezek is kijatsz-
hatdk, és ha nem csinalunk ilyen kifino-
mult ellenérzést (és a tanarok zome nem
csinalt), akkor biztosra vehetjiik, hogy
parhuzamosan pl. Messengeren folyt az
adatcsere. Igy ha idérendben javitottuk a
bekiildott dolgozatokat, akkor észrevehet-
tilk az adott ponton felbukkané és onnan-
tol konstansan megjelené hibat/elirast...
Erre a helyzetre a megoldast a projekt jel-
legli munkak adésa jelentette. Ennek egy
szépséghibdja van: oktatasi rendszeriink
ismeretcentrikus, és a , kimenetek’, a ko-
zépiskolai felvételi, az érettségi ezt méri,
nem a végrehajtott tevékenységet. Ez ismét
a 22-es csapddja... Most szerencsére, csak
sziik harom hoénap ismeretanyaganak elsa-
jatitasa a kérdéses. De egy ujabb jarvany-
hullam (vagy -hullamok) esetén — a diakok
életében sorsdontd — mérések eredménye
lesz egészen mas, mint eddig.

A harmadik sajatossagot az egyik kilen-
cedikes didkom mondta ki, amikor arra
panaszkodtak korusban a digitalis osztaly-
ténoki oran, hogy ,,milyen rengeteg anyagot
adnak a tandrok”. Kimondta azt, hogy ,az
iskolaban, az ordn rengeteg dolgot megta-
nultunk. Ez most kimarad, és hianyzik, il-
letve nekem kellene beleraknom...” Igy igaz!
A home office csak azt az id6t takarithatta
volna meg jo esetben a gyerekeknek, amit
utazassal toltottek. Csakhogy ezt az elsopré
tobbségiik nem tudta/akarta felfogni, meg-
élni. Ertelemszerten a sokak 4ltal haszndlt
online o6rak ezt kezelhették volna, megfele-
16 munkafegyelemmel péarosulva. De ez is
csak elvétve volt természetes. ..



Nagyon izgalmas kérdés, hogy a gye-
rekek hosszu drakra képerny6 elé kotése,
milyen kovetkezményekkel jar a jovore
nézve. Sok alsds sziilé fogalmazta meg,
hogy ,eddig sikeresen tdvol tartottuk a gye-
reket a géptél. Most minden ,elmaraddst”
bepotolt...” Azt egyre tobb szakember fo-
galmazza meg, hogy a gyerekek korlatlan
képernyd el6tt iilése nem tesz jot a fejlodé-
siiknek vagy egyenesen rombolja a szemé-
lyiségiiket. Most kényszertien félnapokra

odaparancsolodtak, féleg az él6 ordk al-
kalmazasa révén. Akarmit is hoz a holnap,
ezek a hetek kitérolhetetlen nyomot hagy-
tak e generacio életében.
.

A jovo és a folytatas tobb mint homalyos.
Egy dolog biztos: azon tananyagrészekre,
melyeket ezekben a hetekben tanitottunk,
nem tekinthetiink biztos tudasként. A
szeptembert kiadds ismétléssel kell kezde-
niink. Ha offline izemmaodban ér minket a
szeptember...
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